MARISA NODA

LEITURAS PROIBIDAS: DITADURA, PROFESSORES,
HISTORIA E MEMORIA

Maringa
2002



MARISA NODA

LEITURAS PROIBIDAS: DITADURA, PROFESSORES,
HISTORIA E MEMORIA

Dissertacdo apresentada aoc Programa
Associado de Pds — Graduacao em Historia
UEM / UEL - Mestrado em Histéria Social
como requisito parcial a obtengdo do titulo
de Mestre.

Orientador: Prof. Dr. William Reis Meireles

Maringa
2002



DEDICATORIA

Aos colegas, que devido as
péssimas condigcbes de trabalho
gue o magistério impdem, nao
estio tendo esta oportunidade.



AGRADECIMENTOS

Aos colegas do Colégio Estadual Professora Ubedutha C. de
Oliveira pela compreensao, principalmente ac professores Jodo e Isabel
gue tao gentiimente mudaram seu horario de aula para que eu pudesse
cumprir os créditos.

Aos meus alunos pela oportunidade que me dao de ser
professora de Histéria.

As amigas Adriana, Sandra, Roseli e Geane pelo apoio em
todos os sentidos.

A Marlene pela paciéncia, leitura e apontamentos.

Ao meu pai pelo exemplo de vida, a minha mae pelo
exemplo de forga e aos meus irmaos pela cumplicidade.

Ao Willian Reis Meirelles, a quem tenho orguiho de chamar
de professor, que me orientou neste trabaiho muito mais que a fungéo
exige.



“A tecnologia podera substituir com
facilidade o professor repassador de
contetdos, entretanto nenhum
instrumento, por mais sofisticado
que seja, podera dar conta da
dimensao humana e transformadora
subjacente ao ato pedagdgico”.

Flavia Eloisa Caimi



RESUMO

NODA, Marisa. Leituras Proibidas: Ditadura, Professores, Histéria e
Memdria. 114 p. Dissertacao (Mestrado em Historia) Programa Assoctado
de Pds — Graduagao em Historia UEM/UEL — Mestrado — Histdria Social.
Universidade Estadual de Maringa, Maringa.

RESUMO;

Este trabalho analisa o significado de uma memaria acerca de livros proibidos peio
governo militar durante os anos de ditadura em professores de histdria formados e
que atuaram no magistério durante o regime militar no Brasil. Uma das fontes
utilizadas no desenvolvimento do trabalho ¢ a fala destes profissionais sobre as
leituras proibidas do periodo. Wtiliza o pressuposte da memoria enquanto uma
construcdo na qual inserem-se expectativas passadas e do presente, Discute o
periodo de formagao destes profissionais, os anos em que estavam completando
seu curso de Historia; os muitos momentos na historia em que proibir leituras era
uma forma de evitar transformacdes; assim com as medidas educacionais
implantadas pelo governo ditatorial que refletiram  diretamente sobre  os
professores de histdria e os anos de abertura politica — anos citenta — tempo de

mudancas € novas propostas para o ensino de Historia.

UNITERMOS: Ensino de histaria, governos militares, professores de histéria



ABSTRACT

NODA, Marisa. FORBIDDEN READINGS: DICTATORSHIP, TEACHERS,
HISTCRY AND MEMORY.

ABSTRACT:

This work analyzes the meaning of a memory concerning forbidden books for the
military government during the years of dictatorship in history teachers formed and
that acted in the teaching during the miiitary regime in Brazil. One of the sources
used in the development of the work it is these professionals’ speech on the
forbidden readings of the period. It uses the presupposition of the memory while a
construction in which past and present expectations are introduced. It discusses the
period of these professionals’ formation, the years what they were completing their
course History; the many moments in history in which prohibit readings it was form
of avoiding transformations; so as the educational measures implanted by the
dictatorial government that contemplated directly on the history teachers and the
years of political opening - eighties - time of changes and new propoeses for teaching

History.

KEY WORDS: History teaching, military governments, history teachers
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INTRODUCAO

A pesquisa aqui apresentada tem sua raiz em um outro
trabalho realizado para o curso de Especializagdo em Histdria Social,
defendido junto ao Departamento de Histéria da Universidade Estadual de
Londrina. Naquele momento, o questicnamento foi sobre a formagéo dos
professores de Historia durante o periodo militar.

O trabalho procurou discutir a formagao dos professores
de Historia durante o regime militar no Brasil, mais precisamente dos anos
de 1968 a 1979. O ano de 1968 foi 0 ano de instauragdo do Ato Institucional
n° 5, através do qual o governo da época intervinha de maneira drastica no
direito de liberdade do cidad&o. O ano de 1979 foi ¢ ano em que a anistia foi
conseguida depois de muita luta e insisténcia por parte da sociedade
brasileira. Considerando estes dois acontecimentos como marcantes no
processo da ditadura, o corte temporal foi realizado.

Na execucao do trabalho entrevistas foram realizadas com
professores formados durante o regime militar e que lecionaram a discipling,
ou a sua substituta - na época, os Estudos Sociais, pois o objetivo era
conhecer a formagao deste profissional durante a ditadura e qual o
significado dela na sua pratica de sala de aula.

Para o desenvolvimento do trabalho foram realizadas cinco
(5) entrevistas com profissionais que estavam atuando na rede publica de
ensino, dando aulas para o Ensino Fundamental ¢ Médio.  Durante os

depoimentos, estes fataram muito de como era ser estudante num tempo de
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ditadura e repressao, contaram sobre a falta de dialogo e de critica nas
aulas que assistiam durante o curso. Tambem expuseram suas praticas
pedagogicas em sala de aula: como preparavam suas aulas e o que
consideravam importante no ensino de Histéna.

Mas, durante as entrevistas, com frequéncia os depoentes
falaram que sabiam da existéncia de “livros proibidos” durante o regime
militar, comentavam que 0 governo proibia certas leituras, que pessoas
tinham sido presas por lerem e divuigarem estes livros.

Destas falas nasceram algumas inquictagfes;, estas
inquietacbes transformaram-se em questionamentos e estes, por sua vez,
deram origem a uma nova busca: investigar-se os porqués destas falas.

Para a realizacdo desse trabalho contou-se com dez
depoentes, onde cinco deles ja haviam sido entrevistados no primeiro
trabalho e 0s outros cinco entrevistados o eram pela primeira vez.

A fim de preservar a identidade dos depoentes, coisa da
qual ndo fizeram questao, eles serao denominados pela ordem das datas de
entrevista. O primeiro entrevistado serda o professor n° 1 e assim
sucessivamente.

Os depoentes tém um perfil parecido: com excegao de dois,
todos atuaram como professores de Histéria, ou Estudos Sociais, na época
do periodo miiitar. Das excec¢des, um € formade em Ciéncias Sociais e 0
outro em Geografia. A entrevistada n® 10, apesar de formada em Historia,

sempre atuou como supervisora ou diretora de escola, estando portanto



atenta a legislagdo imposta pelo governo militar. A entrevistada n® 5 atuou
apenas no ensino superior.

Somente uma depoente formou-se anteriormente ao periodo
da ditadura militar no Brasil. Uma delas comegou o curso de Histdria antes
de 1964 e o concluiu ja no governo militar. Os outros todos tiveram sua
formagéo entre os anos de 1964 e 1974, sendo que oitc deles formaram-se
na Universidade Estadual de Londrina.

O primeiro capitulo € uma discussao tedrica e metodologica
do tema; nele se discute a historia oral, a memaoria, o relato oral e a historia
do tempo presente. Optou-se por introduzir estes temas pois se sabia da
relevancia dos mesmos para a clareza da analise.

O segundo capitulo & reservado a discutir © momento das
leituras proibidas e, consequentemente, a analise do regime militar, sua
formagao e suas propostas para a educacéo brasileira de forma geral. Para
isto, além de pesquisas bibliograficas conta-se ainda com os depoimentos
dos professores de Historia a respeito desse periodo.

No terceiro capitulo a discussao dos anos de abertura
politica @ de como o ensino de Historia era visto esta garantida, pois se sabe
que estes pontos sdo primordiais para o entendimento da construgéo da

memoria dos professores de historia e da real compreensao de sua fala.
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CAPITULO 1 - A HISTORIA ORALE A MEMORIA NO TRABALHO
HISTORICO

1.1. Historia Oral: uma discussio hecessaria

Habituados a conversar com os

mortos, ©0s historiadores agora

dialogam tambem com os vivos.
{Janaina Amado, 1997, p.145).

Em entrevistas para um trabalho anterior, apareceram
constantemente na fala dos professores de Histona, que “leituras eram
proibidas durante o regime militar imposto apés 1964, que “certos livios
traziam o medo”, que “leituras clandestinas eram realizadas por alguns”™. Um
assunto aparentemente tdo corriqueiro quando se fala sobre o periodo, pois
a censura nao € mais motivo de espanto quando se analisa o periodo e,
para entender o significado destas colocagdes, ¢ por que para aqueles
profissionais o livro proibido marcou tanto, & que se recorre novamente a
histéria oral e, consequentemente, a@ memoria comeo fonte historica.
Quando utilizamos este tipo de fonte, discutir a histéria e a meméria faz-se
necessario,

E relevante, para o momento, colocar como a historia e a
memdria serdo aqui utilizadas, ou seja, dentro de qual perspectiva tedrica
entender-se-a a memdria, especialmente a membria em fontes orais, na

medida em que memdrias sobre ¢ periodo da ditadura militar brasileira
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estdo em constante processo de construgéo, entre outras, que também séo
construidas no cotidiano.

Ao iniciar esta discusséo faz-se necessario explicitar que a
historia oral & entendida enquanto método de pesquisa, capaz de levantar
fontes eficazes para a construgdo do conhecimento histérico. Na medida em

que:

[...] a historia oral, como todas as metodologias, apenas
estabelece e ordena procedimentos de trabalho - tais como
os diversos tipos de entrevistas e as implicacdes de cada
um deles para a pesquisa, as varias possibilidades de
transcriggo  de  depoimentos, suas vantagens e
desvantagens, as diferentes maneiras de o historiador
relacionar-se com seus entrevistados e as influéncias disso
sobre seu trabaltho -, funcionando como ponte entre pratica
e teoria. (FERREIRA & AMADQ, 1998, p. XVI)

Desde que comecou a ser utilizada, por volta da metade do
século XX, a histdria oral tem suscitadoe diversos debates com muitos
contrapontos. Emprestada da antropologia, tem oferecido acs historiadores
caminhos frutiferos na busca da constru¢ac do conhecimento historico.

Uma primeira geracdo de historiadores adeptos a histéria
oral teria nascido nos Estados Unidos nos anos de 1950. Segundo Philippe
Joutard, este pais estaria na quarta geragao oralista. Dentre estes
pesquisadores, vale ressaltar os da segunda geragdo, pesquisadores das
décadas de 1960 e 1970 que considerardo a historia oral “uma outra
historia”, aquela que dava aos esquecidos a oportunidade de fazer-se

historicamente:
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De fato, essa nova geragdo desenvolveu uma nova
concepgac muito mais ambiciosa: nao mais se trata apenas
de uma simples fonte compiementar do material escrito, e
sim “de uma outra historia” , afim da antropologia, gue da
voz aos "povos sem historia”, iletrados, que vaforiza os
vencidos, 0s marginais e as diversas minorias, operarios,
negros, mutheres. (JOUTARD, 1998, p.45)

Esta forma de entender e justificar a histéria oral também
pode ser vista na ltalia, Gra-Bretanha e Alemanha. Na [talia ela se manifesta
como uma forma de contestar o partido comunista, pois contestando sua
maquina, busca sustentacdo em suas bases. Assim sendo, nao sao os
lideres comunistas que devem falar, mas sim aqueles que estdo longe do
poder partidario (cf. AMADO e FERREIRA, 1998) expressdo mais nitida
desta corrente na Gra-Bretanha: a idéia mais radical de que a fungdo da
Historia Oral, ao devolver a historia ao povo, € de democratizar a propria
histéria. - Na Alemanha, a histéria oral, tida como engajada, fez-se presente
da seguinte forma:

S30 os moavimentos radicais dos anos 60 que vao superar o
tabu referente a Volkskunde, cuja tradigdo, ancora nos
estudos folcloricos ¢ nas autobiografias operarias do século
XIX, havia sido ocultada pela histéria académica e distorcida
sob o governo de Hitler. Tratando dos excluidos e
dominados, e particularmente das mulheres, a partir de uma
Heimatgeschichte, entendida como critica das
macroestruturas, as primeiras iniciativas sao militantes e até

mesmo antiinstituicionais {Geschichtswerkstatte,
Fernuniversitat}) (FERREIRA, 1894, p.30).

Esta versao que da a histona oral a caracteristica de ser a
histéria responsavel pela visibilidade historica dos vencidos, dos esquecidos,
dos marginalizados, pode ser questionada da seguinte forma: ndo s6 a

histéria oral, mas outros métodos de pesquisa historica sac capazes de



buscar os excluidos da histéria. Quanto a este grupc que considerava a
historia oral "uma outra histona”, ele foi comicamente comentado, anos

depois, por uma de suas defensoras:

O movimento de histéria oral comeg¢ou, mais ou menos em
todas as partes durante os anos sessenta e, com maior
forca, durante os anos setenta. Durante esses ancs, o que
quase todos gueriam era dar voz aos «mudos» aos
denominados «sem voz»: negros, mulheres, trabalhadores e
pessoas marginalizadas de todo tipo. Entdo eramos tdo
arrogantes que pretendiamos dar voz outros, sem darmos
conta de que todas essas pessoas ndo sé tinham vozes
como realmente podiam gritar, $6 que intelectuais e politicos
foram incapazes de escutar. Evidentemente, todos nossos
entrevistados sempre tinham tido voz, porém nés
permaneciamos tio surdos e com tdo pouca sensibilidade
que fomos incapazes de escuta-los. Desde anos oitenta em
diante comecamos a nos darmos conta de nossa surdez, e
portanto, comegamos a hos preocupar com os siléncios,
com as palavras e com a linguagem. (VILANOVA,

1995,p.132) .

Estas palavras mostram que a historia oral aléem de percorrer
um caminho acerca de sua identidade, também teve "olhares” sobre seus
objetos. Se antes, dar voz aos esquecidos era o mais importante, depois,
ouvir 08 seus siléncios passou a ser 0 mais significativo. isto demonstra a

maturidade que atravessa hoje a historia oral, possivel gracas as criticas e

1 Traduzido do texto original em espanhol; “El movimiento de historia oral
empieza, mas o menos en todas partes durante los sesenta y, con mayor
fuerza, durante los setenta. Durante esos anos, lo que casi todos querian era
darles voz a los «mudos» ¢ los denominados «sin voz». negros, mujeres,
trabajadores y personas marginadas de todo tipo. Entonces éramos tan
arrogantes que pretendiamos dar la voz a los demas, sin darnos cuenta de
que todas esas personas no $6lo tenian voces sino que realmente podian
grilar, aunque intelectuales y politicos fueran incapaces de escucharles.
Evidentemente, todos nuestros entrevistados siempre han tenido voces pero
nosotros permaneciamos tan sordos y con tan poca sensibilidad que fuimos
incapaces de escucharles. Desde ios ochenta en adelanle empezamos a
darnos cuenta de nuestra sordera y, por tanto, empezamos a preocuparmos
por los silencios, las palabras y el lenguaje”



as discussdes que circularam em torno desta metodologia de pesquisa da
histéria.

A historia oral comegou a ser utilizada no Brasil na década
de 1970 e, como aconteceu na Europa e nos Estados Unidos da América, foi
motivo de questionamentos.

Dentre os questionamentos, a prépria denominagéo histéria
oral tem sido bastante debatida. Para pesquisadores como Joan del Alcazar
y Garrido a expressao histéria oral nao é apropriada. Como a citagéo abaixo

revela:

[...] e nos referimos a fontes orais porgue NAao NOs parece
procedente falar em Historia Oral, mas preferimos insistir na
idéia de que o importante & utilizar fontes orais para fazer
historia. Trata-se, portanto, de incorporar tais fontes orais
como uma fonte documental a mais. (GARRIDO, 1992/1993,
p.34)

Mesmo considerando as colocagdes acima citadas, a expresséo
historia oral sera utilizada, nao porque se entende que a histéria oral levaria
a um tipo de historia mais completa, mas sim porque “provou-se crucial para
o processo de superar noges convencionais acerca do que vale como
histéria e, portanto, do que a histéria pode contar” (THONSON, 1998, p.76).
E ainda: "entendida como um conjunto de procedimentos articulados entre
si, cyja finalidade & obter resultados confiaveis que nos permitam produzir
conhecimento’ (CAMARGQ, 1994, p.79).

Ao trabalhar com fontes propiciadas pela histéria oral, o

historiador utiliza-se de uma idéia nascida dentro da perspectiva da

Historia Nova, onde n&o mais se busca apenas os documentos escritos para
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construir a histéria, exatamente por considera-la uma construgdo, uma
representacdo do passado e presente. Assim procedendo, os historiadores
franceses’ligados a génese deste pensamento liberam a histéria da
objetividade, do discurso da verdade imutavel, levando-a a aceitar outros
tipos de fontes e, consegiientemente, a enxergar as possibilidades da

oralidade para a histona:

O trabalho com depoimentos orais e histérias de vida
concebe-se, muitas vezes, como uma alternativa as
interpretagdes estruturalistas € como um centraponto a
determinado tipo de discurso homogeneizador, que n3o
reconhece a pluraiidade das diferentes versdes sobre os
acontecimentos. Nesse aspecto, ¢ trabalho com fontes orais
se constituiria numa reagdo as explicagdes globalizantes,
apoiadas fundamentalmente em documentos
escritos.(JANOCTTI / ROSA, 83/94, p. 8)

E comum a critica de que a histéria oral é por demais
subjetiva, enquanto método para o estudo da historia, ocasionando um
desconforto a historiadores que acreditam apenas nas fontes historicas
objetivas como indispensaveis para o conhecimento do passado.
Considerando que a subjetividade faz parte da historia, na medida em que a
construgdo dos homens é subjetiva, corrobora-se a idéia que:

Toda fonte histérica derivada da percepgao humana é

subjetiva, mas apenas a fonte oral permite desafiar essa
subjetividade: descolar as camadas da memona, cavar

2 Como esclarece José Carlos Reis'[...] combinando afirmagbes de Furet e do
préprio Le Roy Ladurie: a histéria sob a influéncia das ciéncias sociais € uma
"nouvelle histoirie”, que, apos uma longa fase intra-interina, comegou nos
anos 20, com Febvre e Bloch, na universidade de Strasburg. Esta " nouvelle
histoire”™ & praticada pela “école des Annales”, que a partir de Febvre, Bloch
e Baudel, reune professores e pesquisadores que atuam em Paris, Rennes,
Toulouse, Aix-en-provence e colaboradores da revista, formando um grupo
policéntrico, heterogéneo e mais ou menos permanente”. { Reis: 1996:p.12)



fundo em suas sombras na perspectiva de atingir a verdade
oculta. (THOMPSON, 1992, p.197).

Reafirmando, as fontes orais recebem inumeraveis criticas,
de historiadores que ndo a consideram confiavel engquanto fonte capaz da
reconstru¢ado do passado. Um exemplo deste tipo de historiador é Arthur
Marucick, que mesmo ac confirmar seu crédito a historia oral, demostra uma

certa desconfianga, como aponta o historiador Paui Thompson:

Um texto histérico baseado exclusivamente em fontes nio
documentais, digamos, a histéria de uma comunidade
africana, pode ser mais superfitial, menos satisfatorio do
que outros, extraidoes de documentos, mas € historia do
mesmo jeito. (THOMPSON, 1992, p.102)

Observa-se um certo desprezo pela fonte oral, como se a
mesma nao tivesse possibilidade de ser o principal métode de uma
pesquisa, e sim, apenas substituta que eventualmente auxiliana quando da
impossibilidade da personagem principal: o documento escrito. A este tipo

de "preconceito” Paul Thompson responde:

Os historiadores da geragdo mais antiga, que detém as
catedras e as chaves do cofre ficam instintivamente
apreensivos com 0 advento de um novo metodo. Isso
implica que nio dominam mais todas as técnicas de sua
profissdo. Dai os comentarios despropositados a respeito de
jovenzinhos perambulando pelas ruas com um gravadoer na
mao e a preocupacao com detalhes insignificantes para
justificar seu ceticismo [...]. Mas ¢ tempo abrandara a
maioria desses sentimentos: o antigo sera substituido e um
numero cada vez maior deseja conhecer pessoalmente as
experiéncias social e intelectual da Historia Oral
(THOMPSON, 1992, p.103)

QOutras questbes causam inquietagcdes nos historiadores

adeptos da histéria oral, ressaltando, embora néo sendo da mesma



natureza, pois trabalham com fontes diferentes, ha tempos, historiadores
que se utilizam de documentagao estritamente escrita também manifestam
suas preocupactes acerca do problema da ética na historiografia:

Citagbes corretas de trechos, titufos, autores e locais de
guarda de documentos ; atribuigdes dos creditos
intelectuais a quem de direito; fidelidade as fontes - mesmo
quando, miseravelmente, elas destroem as belas teses
imaginadas pelos historiadores - ; transparéncias de
conceitos e da metodologia utiizados; exposigées das
lacunas, duvidas e incertezas da pesquisa nao sao meros
procedimentos seguidos pelos historitadores bem treinados
em seu oficio. S8c, fundamentalmente, procedimentos
éticos, que servem para regular as relagbes entre 0s
proprios historiadores, entre estes e suas fontes e entre
estes e seus leitores (AMADO, 1997, p.146)

Nesse sentido, a andlise das entrevistas parte do
pressuposto de que, estando os entrevistados todos vivos, torna-se
necessario um cuidado redobrado com relagdo aos seus relatos. Ter a
preocupacao em pedir permissao para a divulgagao dos conteudos das
entrevistas & primordial, e de suas transcrigdes também. A interpretacéo
daquilo que & falado também deve ser seguida de cautela, pois deve
considerar-se a nao-intencdo de se criar verdades absolutas e, ainda,

lembrar-se das muitas vozes que falam juntas neste momento:

[...] a necessidade de o historiador ser fiel ndo apenas as
palavras dos informantes, mas ao sentido da entrevista,
evitando, por exemplo, citar trechos onde apenas uma parte
das opinides é revelada, para n3o lhes alterar o sentido
global; a necessidade de o histoniador explicitar, para os
informantes, os objetivos do trabalho e os possiveis usos
que farda da entrevista, a necessidade de respeitar as
solicitagdes dos entrevistados, como © resguardo da
identidade[...]; a necessidade de diferenciar a fala de cada
um dos entrevistados, evitando dilui-los em um conjunto
homogéneo, indiferenciado internamente; a necessidade de



diferenciar claramente a voz do historiador das do
entrevistado (AMADQ, 1997 p.149)

Assim, as reminiscéncias pessoais de alguns professores de
Historia de Londrina, podem ajudar a entender os porqués das ‘“leituras
proibidas” serem constantes nas suas falas. Entrevistar estes professores,
percorrer suas memorias, torna-se tarefa dificil, importante e delicada,
porém, carregada de prazer, na medida em que expressdes e reticéncias
apareceram, e o0s siéncios dizem tanto quanto as palavras, mas
principalmente, por fornecer versdes sobre o passado que revelam em si
muito mais sobre o presente.

QOutro ponto questionado pelos criticos da histéria oral é a
sua subjetividade, entendida como complicador a construgdo do
conhecimento histérico, na medida em que as fontes orais nao trazem a
objetividade dos documentos escritos. Estas criticas trazem em suas raizes
as palavras dos historiadores C. V. Langlois e Charles Seignobos quando
afirmaram, na classica Introdugdo ao Estudo da Historia (1898). " O
historiador trabalha com documentos. [...] Nao ha substituto para os
documentos: se nac ha documentos, nao ha historia.” (apud TOMPSON,
1992, p. 79). Ressaltando que o documento referido & estritamente o
documento escrito.

Estas palavras fazem parte do contexto da afirmacao da
profissdo do historiador, datado do seculo XIX, pouco depois da aceitagao
da histéria como ciéncia: objetiva e verdadeira. Desde os tempos de Homero

a historia era baseada na tradicdo oral, porém a "cientificidade” do século



XIX nao permitiu que a tradicdo oral continuasse dando suporte a histéria,
era necessario coloca-la & prova. Para isto, os documentos escritos foram
convocados. Ao contar o passado, o historiador poderia prova-lo, utilizando-
se do método documental, que acreditavam objetivo e cientifico. A partir
deste momento, a objetividade passou a ser um pressuposto da historia. A

memoria e a histona foram vistas inversamente:

A fundagao mesma da histéria como ciéncia carregava em si
uma condenacdo da memdria espontanea da sociedade,
desautorizada como ideologia, como senso comum, como
falsa consciéncia, cujas verdades impuras, eram
contaminadas pelos interesses dos agentes sociais.
{THOMPSON, 1992 p.79)
Ha muito nao & segredo que o documento escrito também
conta com sua subjetividade, na medida que certos documentos s&o
guardados, outros desprezados, € que, quem os guardou tinha interesses
proprios para fazé-lo. Da-se validade, mais uma vez, a idéia de Thompson:
“Toda fonte historica derivada da percepgdo humana € subjetiva.”

(THOMPSON, 1982, p. 197). Neste sentido a critica sobre a subjetividade da

historia oral acaba enfraquecida.



1.2,

A Meméria: sua importincia para o trabalho historico

Tornarem-se senhores da memdoria e
do esquecimento € uma das grandes
preocupagbes das classes, dos
grupoes dos individuos gue
dominaram € dominam as
sociedades historicas.

( Le GOFF, 1995, p.426)

Vale ressaltar um outro aspecto sobre a subjetividade da

historia oral quando é criticada por utilizar-se da memaénia. O uso da meméoria

enquanto fonte histérica incita alguns questionamentos, principalmente por

aqueles que véem a histéria como responsavel peio conhecimento do

passado e,

consequientemente, devendo estabelecer verdades absolutas.

Para isto os métodos e fontes devem ser objetivos e racionais.’ Edgar De

Decca, ao contrapor-se a este tipo de pensamento, consegue mostrar

porque, segundo os criticos, a memoria ndo poderia ser aceita enquanto

fonte historica:

O acontecimento histérico ndo poderia ser interpretado
segundo as experiéncias da memoria, pois esta
representava o Jugar por exceléncia do erro e da
mitificagdo. O evento em seu aparecer deveria ser capaz de
revelar a imanéncia da razdo, para que pudesse ser
interpretado, e a memoria estava definitivamente
comprometida como fonte de entendimento histérico.
(DECCA, 1995, p. 67)

Nesse sentido, s6 a historia pesquisada cientificamente,

3 Esta concepcgao histdrica vem do século XVII com os iluministas, que
naquele momento lutavam para implantar uma historia racional, que nao
estivesse ligada as escrituras sagradas.
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passado, pois suas fontes eram testadas e criticadas dentro de uma
racionalidade cientifica, levando a cren¢a em um passado imutavei, de
verdades plenas, absolutas. Na proporcdo em que se da a este
conhecimento esta aura, corre-se perigo com aqueles que costumam
apropriar-se do passado para exercer dominios no presente, para os quais
a objetividade historica € como um instrumento para solidificar seus
alicerces.

A historiografia que entende o documento escrito, calcado
na oficialidade, come ¢ mais seguro para representar acontecimentos
passados e presentes, acaba por apoiar 0 entendimento historico daqueles
que comandavam politicamente os Estados, defensores de que a historia
seria feita pelos detentores do poder. O século XX veio promover a
contestagao dessa visao histoérica, a histéria e, consequentemente, o
passado, enquanto verdades absolutas foram questionadas. A objetividade
passa a ser discutivel. Com isso, outras fontes, nao objetivas, passam a

fazer parte do cotidiano deste conhecimento.

Por outro lado, a nova historia comegou a se interessar por
vituaimente toda a atividade humana. “Tudo tem uma
historia”, como escreveu certa ocasiao o cientista J.B.S
Haldane; ou seja, tudo tem um passado que pode em
principio ser relacionado ao restante do passado.[...].O que
era previamente considerado imutavel & agora como uma
‘construgdo cuitural’, sujeita a variagdes, tanto no tempo
quanto no espaco. (BURKE, 1992, 11)

A partir da aceitacdo que a histéria & uma construgao da

humanidade, e que as verdades histdricas podem ser contestadas, abriu-se
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um leque de novas possibilidades na investigacéo do passado. Qutras fontes
que nao as escritas surgem nos horizontes historicos, como, por exemplo,
roupas, didrios pessoais, cartas etc. A historia pode ser escrita através de
incontaveis fontes, dentre elas, a memdria, embora alguns autores ainda
resistam a sua utilizagdo, por considerarem a historia e a memorna em

lugares separados. Maurice Halbwachs argumenta:

A historia, sem davida, € a compilagao dos fatos que
ocuparam o maior espago na memoria dos homens. Mas
lidos em livros, sac ensinados ¢ aprendidos nas escolas os
acontecimentos passados que ocuparam O mailor espago na
memoria dos homens. (HALBWACHS, 1990,p.80).

Para Halowachs, os depoimentos ¢omo histéria de vida, em
que a utilizacdo da memdéria faz-se necessarna, ndo sao validos para
analisar determinada realidade histdrica. O autor considera que sendo a
memoria formada por elementos exteriores, nos quais as estruturas sociais
prevalecem sobre os elementos interiores, as lembrangas seriam fruto do
presente, determinadas pelo hoje, e ndo heranga arrecadada pelo individuo
através de suas experiéncias.

Quanto a colocacao acima, o historiador alemao Lutz
Niethammer levanta a coerente questao: “[...] as condigdes de reconstrugao
podem ser construidas, se a meméria interior esta realmente vazia, ela nao
guarda também conteldos inconsciente e involuntarios?” (NIETHAMMER,
1997, p. 129). A esta pergunta, o proprio responde: que a memdoria seria

uma interacdo interior e exterior, com niveis de  consciente e

inconsciente, onde a genética e o social, entre outros aspectos, interagem.
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Desta forma, utiliza-se neste trabalho a ideia de memdria
em seu sentido social. no qual outros componentes sdo importantes, como,
por exemplo, as experiéncias individuais de cada depoente, a saber: as
lembrangas, a formacio passada pela familia, o posicionamento frente a
determinadas circunstancias politicas. Entende-se a memdoria enquanto uma
composicao do social com o individual, em que a subjetividade da meméria
em muitdo enriquece ¢ trabalho; salientando, € parte do trabalho do
historiador entender o processo historico em que o depoente encontra-se
quando ele constréi sua memédria - este entendimento € importante para
toda pesquisa.

E indiscutivei que os militares, no poder com o Golpe de
1964, tentavam criar uma memoria oficial sobre o seu governar, € a histéria
foi utilizada para tal fim, até mesmo em denominar o golpe como de
"Revolugac de 1964", e comemora-la a cada 31 de marco. Sabe-se que o
termo revolugdo esta imbuido, ideologicamente, do significado de
participagdo popular. Dessa forma, a populagdo via-se como parte do
processo e tendia a identificar-se com o governo revolucionario, nao
havendo desobediéncias, tornando o ato de comandar menos problematico.

Michael Pollak (1989) alerta sobre a importancia do dominio
da memoria, pois na medida em gue se fundamenta uma meméria para
determinada sociedade, reforga-se ¢ sentimento de pertencer a este grupo.
Isso significa, em JGltima instancia, propor uma identidade comum, com
ideais a serem alcancados por todos, pois todos tEm a mesma origem e

objetivos iguais.



O trabalho de formar uma meméria comum, oficial, sobre a
ditadura militar brasileira é perceptivel na propaganda governamental,
vinculada por cartazes, televisdes, radios, jornais etc, na qual pretende-se
criar um pais homogéneo , sem diferencas, todos com os mesmos projetos;
uma coletividade inteiramente voltada para a grandeza e o progresso da
nacéo, caminhando para a democracia. Mesmo apés os anos de ditadura,
alguns de seus defensores tentam legitimar a memona que se pretendeu

para aquele momento:

O relato de Carlos Alberto B. Ustra aproxima-se das
memorias de Armando Falcdo, quando assume a defesa
incondicional da revolucao de 84. Ambos nao abandonam a
causa a que aderiram a partir de 64, continuande a
defender, no presente, os projetos constitutivos da
revolucdo de 64. Ustra, mesmo com todas as acusagdes
que a imprensa divulga sobre a sua pessoa, nao
abandonou a certeza de que contribuiu para extirpar o
comunismo e restabelecer a democracia’. (CARDOSO,
1994, p.187)

Com a anistia em 1979, que proporcionou a volta ao Brasil
de seus exilados politicos e também a saida do carcere de varios cidadaos,
até entdo considerados nocivos a sociedade, a liberdade de expressdo e a
abertura politica nos anos subseqientes, as denlncias contra o governo
ditatorial se acumularam. Tanto a imprensa como as editoras trataram de

vincular estas noticias, deflagrando séria propaganda acerca das

atrocidades cometidas pelo militares. Acusagbes que algumas pessoas ja

4 Ustra era comandante do OOI/CCODI/I de Sac Paulo de 1970 a 1973,
apontado com torturador e Falcdo o Ministro da justica no governo de
Ernesto Geisel, criador da lei que limitava a propaganda politica nos meios
de comunicagao..



haviam feito em outros paises, sobre a realidade brasileira, passaram a
fazer parte das manchetes de jornais e revistas no pais.

A sociedade, de maneira geral, passa a condenar e a exigir
explicacdes dos militares. Os livros didaticos, passam a explicar os
acontecimentos de 1964 como um golpe sofrido pela democracia brasileira
e nao uma revolugdo feita para preseiva-la. Sindicatos sao ressuscitados,
associagoes de bairros come¢am a emergir buscando seu espago. Enfim,
as criticas contra a ditadura comecam a aparecer, de forma clara e objetiva,
todos os seus atos sao cobrados, ndo so os cometidos nos pordes da
ditadura, como também as negociatas econémicas envolvendo altos
escalées governamentais.

Musicas, filmes, pecgas teatrais e novelas de televisao até
entac proibidas pela censura passam a concentrar um grande publico ao
seu redor. As pessoas passaram a ver o pais e a ditadura com outros olhos,

era como se estivessem conhecendo seu pais nos anos oitenta.

"Olha que coisa terrivel que era, vocé nao ter informacgao,
eu nao sabia das coisas que eu vi no livro do Gabeira ... a
gente fazia idéia, mas tinha muitas coisas que a gente nao
sabia que estava acontecendo, como eu vou dizer para
vocé: professor de Histéria conhecendo a Histonia do Brasil
num periodo em que ele viveu, que foi testemunha disso,
mas nao sabia por causa da censura”. {Professor n°® 1)

E perceptivel, diante deste testemunho, que a formagéo da
memoria histérica sobre periodo em questao foi construida posterior ao
fato, ou seja, esta memoria foi criada a partir de uma leitura feita e ndo

propriamente de uma experiéncia vivida. No entanto, a utilizagdo da



memoria € fundamental para entendermos como a época estudada
influenciou na pratica pedagdgica dos professores formados durante os
"anos militares”. Da mesma forma, possibilita demonstrar a formagao de
uma outra explicacdo para a ditadura, diferente daquela oferecida por seus
representantes até entao.

E compreensivel que se buscava uma outra reconstrugao
da historia do Brasil recente, agora contada por aqueles que desejavam o
poder nos ancs de repressao politica, dentro de um discurso historico muito
diferente do anterior. As novas publicacdes traziam uma outra versio para
os fatos ocorridos nas duas décadas anteriores. Torna-se visivel que uma
outra concepgao do governo militar tenta se formar a partir da critica do
mesmo.

Como a censura era uma caracteristica do governo militar,
responsavel pela proibicao de divulgacado de certas idéias, a partir do
momento que esta nao mais se faz presente, tudo o que se publica torna-se
verdade incontestavel e, a partir disso, temos a formacdo de um outro
discurso histérico.

Muitos vao valorizar sua participacao naquele momento. O
que importa & saber que mesmo fazendo a c¢ritica ao periodo, aiguns
professores utilizavam-se de expressdes que demonstram estarem muito
mais conectados com o discurso dos militares sobre a repressdo do que
com o discurso de seus opositores. Isto pode ser explicado da seguinte

forma:



29

Experiéncias novas ampliam constantemente as imagens
antigas e no final exigem e geram novas formas de
compreensdo. A memdria ‘gira em torno da relagdo
passado-presente, e envolve um processo continug de
reconstrugac e  transformagdes das  experiéncias
relembradas”, em fungdo das mudangas nos relatos
publicos sobre o passado. Que memdorias escolnemos para
recordar {e, portanto, relembrar), € como damos sentidos a
elas sdo coisas que mudam com o passar do tempo.

(THOMSON, 1897, p.57)
Como afirma Alistair Thomson diante de tal situagdo cabe
ao historiador sensibilidade para trabalhar com tal material, pondo sempre a
frente 0 bem estar do depoente. A sensibilidade cabe também ao analisar o
material, pois concep¢bes nao assumidas podem aflorar, ressaitando com
isso, o conceito de que o passado & mutavel, a histdria pode ser
reconstruida constantemente e a meméria, ao ocultar ou compor, pode
oferecer interpretagées do passado muito mais significativas do que as

palavras gravadas dos depoentes.

1.3. Relato Oral; a arte de falar e de ouvir

A arte de lembrar € sempre um ato
indivigual, porém, moldado pela dinamica

do meio social.
{ LUCENA, 1999, p. 23)

Ao escolher-se o relato oral como técnica de uma pesquisa,

o historiador deve ter claramente compreendido que esta € uma troca, em
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que © depoente fala e o ouvinte, no caso o historiador, descobre nao
somente prazer de ouvir, mas a importancia em construir a partir do ouvido .
E ilusdrio considerar o depoimento como uma via de mao Unica, onde s6 se
buscam informacdes, pois estas sé chegardo na medida do interesse
daquele que ouve. Isto fica claro quando Maria Esther Fernandes nos chama
a atengdo sobre o relacionamento de reciprocidade, pois este leva a

interrogagdes essenciais para o bom trabalho:

O processo de producdo de uma “histdria de vida” ndoc é
simples. Se o pesquisador a utiliza apenas como um meio
de obter do outro as informacdes que ele e capaz de
fornecer, ela nos oferecera muito pouco, pois é a propria
natureza da relagdo estabelecida com o informante que a
torna vazia ou plena de sentido. E ela que determina o
interesse {ou ambiglidade) da pesquisa. Isto porgque a
pessoa interrogada, tal como o pesquisader, também se
interroga, se revela ac outro e a si mesmal.] A
potenciailidade da “historia de vida” situa-se precisamente
na forga desta interrogacao que se estabelece entre dois
individuos diferentes que se defrontam, revelando suas
linguagens e as marcas de suas origens, num trabalho de
questionamento e descoberta do outro. (FERNANDES,
1993, p.221)

E certo que o relacionamento entre entrevistador e
entrevistado deve ser cordial, munido de respeito pela pessoa que fala, pelo
o qué ele fala, pois estas sdo posigdes imprescindiveis, considerando que o
depoente vai abrir sua casa e suas lembrangas para alguém, que na maioria
das vezes nao faz parte de seu cotidiano, sendo um corpo estranho ao
mundo no qual esta inserido aquele que conta. Assim, é necessario ganhar
a confianga de seu entrevistado.

Outra preocupacao, quanto a utilizagao do relato oral como

forma de conhecer o significado, para os professores de historia, das leituras
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proibidas durante o regime militar, & também a de compreender que este
professor ndo e aige solto, sem contatos. Que seu cotidiano conta muito
para se entender de que forma compds sua memona. Para esclarecer

melhor esta questao, Selva Guimaraes Fonseca faz a seguinte observagao:

Assumo a proposicao de que a analise do modo de ensinar
deve ser feita considerando fundamentalmente a pessoa -
professor, o seu desenvolvimento pessoal e profissional ao
longo do tempo. Assim, reconstruir trajetdrias de vida
significa recuperar os diferentes sentidos e significados que
0$ sujeitos dio as suas experiéncias, € o modo como
constroem e reconstroem suas identidades.
{FONSECA,1997,14 - 15)

Antes de prosseguir faz-se necessario esclarecer que ©
relato de vida foi utilizado como técnica de pesquisa devido ao tempo
escasso. Pois trabalhar com historia de vida iria requerer uma quantidade de
tempo maicr, horas e horas de gravacoes com os entrevistados, o que,
devido as limitacdes de datas para este trabalho, nao foi possivel. No
entanto, a técnica escolhida também forneceu um material rico e diverso, e

uma proximidade maior com os entrevistados, como fala Célia Toledo

Lucena:

O relato oral € uma forma menos ampla e livre gue acontece
guando ¢ solicitada do narrador a abordagem, de modo
mais especial, de determinados aspectos de sua vida;
embora o entrevistado tenha total liberdade de exposigao,
ele sabe do interesse do pesquisador e direciona seu relato
para determinados topicos. { LUCENA, 1989, p. 29-30)

Se, de um lado narrar & uma arte, de outro, ouvir/interpretar
& uma ciéncia, principalmente no que se refere ao rigor dos critérios, para

produzir uma documentagdo - neste caso, € primordial na analise da
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representacdo que os professares fazem das leituras proibidas, do regime
militar, do periodo de abertura politica e de sua propria atuagao em todos
astes eventos - que auxilia na compreensac do processo historico que
envolve 0 depoente.

Sabre a histona oral, a memaria e o relato de vida, muito se
tem guestionado. As criticas feitas sao parecidas, todas reforgcam um mesmo
ponto sobre 0 método, a fonte e a técnica de pesquisa, a subjetividade. Mas
aqui, ao inves de tornar-se problema, contribui para a realizagéo do trabalho,
na medida em que desperta um estimulo desigual para alguns historiadores:

o desafio de trabalhar com a subjetividade histérica,

1.4. Ditadura e Leituras Proibidas: historia do tempo presente

Ao analisar os efeitos da proibigdo de certas leituras nos
estudantes do curso de Histdria nos anos de 1960 e 1970, o tempo
analisado @ recente, com uma histéria cujas pessoas estao vivenciando.
Pode-se afirmar que este objeto de estudo pertence a histéria do tempo
presente. Esta histéria suscita algumas balizas, balizas estas que dividem
com todos os que trabalham a histéria, independente do tempo, das fontes,
dos métodos e das orientagbes tedricas.

Entende-se que entre as balizas que podem ser tocadas no
desenvolvimento de um trabalho que discute questdes do tempo presente

estdo: a sua propria historiografia, assim como a discussdo acerca da



33

subjetividade e de suas fontes. Estes serdo pontos de relevancia e que
serdo discutidos de forma introdutdria, mas que iluminara o transcorrer do
trabalho.

De antemao percebe-se que o periodo analisado esta
inserido na época de ditadura militar no Brasil, onde certos direitos politicos,
entre outros, estavam suspensos. Comeo far afirmado, muitas das pessoas
que viveram nessa época ainda encontram-se vivas, incluindo,
principalmente, os entrevistados que contam este passado recente
influenciado pelo presente. Diante de tal situagao & necessario enfatizar que
trabalhar com acontecimentos presentes nao é facil. Quanto a essa idéia

Rene Rémond orienta:

Alguns se deixam levar por uma falsa impressao de maior
facilidade, como percebeu Frangois Kourilsky ac afirmar que
todos se imaginam capazes de fazer a histaria do tempo
presente porque essa & a historia que vivemos: faz pane de
nossas lembrangas e de nossa experiéncia. Ora, vale
lembrar que essa histéria exige rigor igual ou maior que ©
estudo de ouiros periodos: devemos enfatizar a disciptina, a
higiene intelectual, as exigéncias de probidade. (REMOND,
1998, p.206)

Quando uma pesquisa com histdria do tempo presente esta
sendo desenvolvida, duas balizas importantes sao os “climas ideoldgicos” -
entendidos como contexto histérico de uma época - € a objetividade do
historiador. Pois, ao escolher certo tema, o profissional da histéria, ja
demonstra o seu interesse e tendéncia por aquela via de pesquisa e ndo &
mais discutivel que carrega consigo uma carga muito grande de sua

formacdao. Como também ndo & segredo que este fator nao compromete ©
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rigor cientifico de seu trabaiho, ou seja, este historiador segue um método, e

a sua aproximagao com ¢ seu tema nao compromete seu trabalho, mas:

E. portanto, indispensavel refletir em termos de presenga do
historiador em seu tema - presenca direta ou indireta no
tempo. presenga intelectual, moral, filosofica, ou mais
simplesmente psicoldgica e fisica. (CHAUVEAU & TETART,
1999, p.30)

Se a subjetividade € uma das marcas do trabalho histérico, a

objetividade deve ser perseguida pelo historiador, na medida em que ©

trabaiho do profissional da histdria € a aproximacao da verdade historica.

Por outro lado, o proprio historiador € homem de seu tempo, como enfatiza

Agnés Chauveau e Philippe Tétart:

Antes de ser analista, o historiador € homem, cidadao, ator
ou espectador e, ha alguns anos, tanto em seus escritos
como em seus cursos, ele reivindica ou reconhece cada vez
mais seu proprio pertencimento a histéria, - e esse olhar que
nao foi necessariamente o do historiador, mas talvez ¢ do
inocente ou da testemunha engajada ou ndo. (CHAUVEAU
& TERTART, 1999, 28)

0O que deve ser observado é que o historiador do tempo

presente tem que ter cuidados, ele & cidadao ligado aos problemas de seu

cotidiano, se relaciona com eles, tem uma opiniao formada sobre o0s

acontecimentos, e

Essa imersao do historiador do presente em seu tema
distingue-se, parece-nos, da relacdo natural que todo
historiador tem com seu tema, seja ela passional ou nao.
Jamais um medievalista ou um modernista podera ‘viver' o
gue descreve. Ele deve recompor uma realidade que lhe
escapa fisicamente. Nao é senao no presente, que ele pode
(re)eonhecer ou imaginar aquilo de que fala, investindo-o de
uma presenca fisica ‘real. (CHAUVEAU & TERTART, 1999,
31)
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Se esta vivéncia do historiador com o seu 0 tema de estudo
esta ‘investida de presenga fisica real’, ele tem seu entendimento particular
do assunto. Mas, quando vai analisar essa historia do tempo presente, tem

de manter a distancia intelectual:

Em outras palavras, se o historiador deve manter um
distanciamento critico em relagdo ao seu objeto de estudo e
proceder com discernimento e rigor, nem por isso ele
consegue ser neutro. E mais que uma esquiva: uma
rendncia. Pois nele existe apenas uma consciéncia de
homem. E segundo as palavras de Rabelais, que nunca &
demais repetir em virtude de seu alcance permanente e
universal, « ciéncia sem consciéncia e somente ruina da
alma». (BEDARIDA, 1998, p. 227)

Reafirmando: ac historiador do tempo presente, cabe a
responsabilidade de construir sua atualidade de acordo com seu
engajamento pessoal. Mas, faz parte de sua profissao analisar seu
cotidiano. Cabe a ele explicar esta historia dentro da problematica de seu
tempo. Pois somente o presente pode iluminar o passado, e o historiador
tem a responsabilidade de explanar este presente, sempre guiado pelo rigor
do método, para poder provocar a reflexao de certos acontecimentos em si
mesmo e, conseqientemente, em toda a sociedade.

Um outro fator que esta intimamente ligado a subjetividade e

a objetividade historica, é levantado peio historiador Jean-Frangois Sirinelli: a

relacéo entre ‘clima ideoldgico e orientagao historiograficas’. > O primeiro, ja

comentado; e o segundo - as escolas teédricas que orientam o modo de

5 Ver: SIRINELLI, Jean-Frangois. “Ideclogia, tempo e histéna.” In: CHAUVEAU,
Agnés. TETART, Phillippe.(org.) Questdes para a historia presente. Bauru:
Edusc, 1999. p. p. 73-92
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pesquisar de cada historiador. Estes dois temas € sua vinculagdc marcam o

trabatho do historiador do tempo presente, como se demonstra abaixo:

E, portanto, um fato incontestavel: o contexto histdrico influi
sobre as orientagbes historiograficas, e isso quaisquer que
sejam os periodos estudados. Mas as relagfes entre um e
outro ndc se restringem a tal influencia. (CHAUVEAU &
TERTART, 1999, p.31).
Assim, entende-se que o historiador do tempo presente tem
seu trabalho assinalado por uma participacao direta na histéria que estuda, e
que esta participacao pode ser influenciada pela escola teérica que costuma
seguir. Sao duas as vantagens consistentes na busca da compreensao

histérica, como constata Sirinelli, quando se refere a uma de suas

pesquisas:

Seguramente, o contexto historico no qual eu circulava ¢ a
correspondéncia de idade com os atores estudados me
ajudaram a compreender e perceber meihor a intensidade
dos importunios aas quais foram submetidos esses atores.

(CHAUVEAU & TERTART, 1999, p. 81)
Quando Le Goff fala que "O historiador do presente pode
interrogar os atores da historia, de alto a baixo na escala social, mas a
histdria oral € uma das mais frageis que existem” , de antemao da-nos uma
pista: a histéria do tempo presente esta intimamente ligada a historia oral,
escutar os atores que vivem o processo estudado tem sido uma constante

entre os historiadores do presente. E, segundo Mercedes Vilanova, a historia

oral e a histéria do tempo presente tém mais em comum:

{...] a Histdria del Tiempo Presente y la Historia Oral hay tres
grandes puntos de contacto: la urgencia de crear fuentes
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novas, la necessidade de ayudar a construr la memoria y (a
importancia creciente de las imagenes. (VILANOVA,
1998.p.33)

Dentre os pontos apontados acima, a construgcdo da
memoria sera aqui trabalhada com um certo detalhamento, partindo do
pressuposto de gue a memoria do professor de Historia sobre a ditadura
militar, € muito mais uma constru¢ao do presente de que vivéncias do seu
passado, embora, neste caso, ¢ passado seja quase um presente.

Pressupondo com Pierre Nora que o presente ilumina o
passado e que o papel da memdria € dar sentido ao presente, quando ©
professor de Historia comenta que sabia dos “livros proibidos” durante a
ditadura militar, e que foi esta proibicdo que o ajudou a entender que havia
uma outra realidade escondida por tras daquela mostrada nos noticiarios e
propagandas; mas que apesar deste reconhecimento, eles ndo faziam parte
dos que burlaram, portantc n&o leram tais obras. Para analisar esta
memoria & de infinita ajuda a seguinte reflexao:

QO processo de recordar € uma das principats formas de nos
identificarmos quando narramos uma histéria. Ao narrar uma
histéria, identificamos © que pensamos que éramos no
passado, quem pensamos que Somos No presente e o que
gostariamos de ser. A historia que relembramos n3o sao
representagbes exatas de nosso passado, mas trazem
aspectos desse passado e os moldam para que se ajustem
as nossas identidades e aspiragbes atuais. Assim, podemos
dizer que nossa identidade molda nossas reminiscéncias,
quem acreditamos que somos ne momento & o que
queremos ser afetam o© que julgamos ter sido.
Reminiscéncias sao passados importantes que compomos
para dar um sentido mais satisfatorio a nossa vida, a medida
que o tempo passa, e para que exista maior consonancia
entre identidades passadas e presentes.{THOMSON, 1997,
p. 57)
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Assim, para analisar a memoria do professor de historia
sobre as leituras proibidas durante seu curso de graduagdo, é necessario
conhecer de que forma este profissional compds o seu presente. Para
construir este conhecimento Hannah Arendt ajuda muito quando comenta o

sequinte sobre a historia do tempo presente:

Do ponte de vista do homem que vive sempre no intervalo
entre o passado e 0 futuro, 0 tempo ndo é um continuo, um
fluxo de ininterrupta sucess3o; & partido ao meio, no ponto
onde “ele” esta; e a posigdo “dele” nao e o presente, na sua
luta constante, a sua acep¢do usual, mas, antes, uma
lacuna ne tempo, cuja existéncia & conservada gragas a sua
luta constante, a "sua” tomada de posicao contra ¢ passado
e o futuro. (ARENDT, 1972, p.37}

Sobre esta passagem de Hannah Arendt e a historia do

tempo presente Luisa Passerini comenta o seguinte;

A lacuna ndo é um mero intervalo, mas um campo de forgas
gerado pelo esforgo do homem para pensar. [...] Podemos
acrescentar que a histdéria - em particular a historia do
tempo presente — pode contribuir para criar a lacuna que
cada geracao nova, cada ser humano, deve descobrir
preservar mediante wm trabalho assiduo.( PASSERINI,
1998, 214)

Importante frisar que esta lacuna pode ser construida
baseando-se na analise da memoria dos professores acerca das obras
proibidas pelos militares no poder, entre os anos de 1960 e 1970, mas ainda

assim parte do nosso presente.
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CAPITULO 2 - A DITADURA PROIBE LEITURAS: O QUE ISTO
REPRESENTOU NA CONSTRUGAQ DA
MEMORIA DOS PROFESSORES DE
HISTORIA?

2.1 Leitura: tempo de proibir

[...] @ pulsao de destruicdo cbcecou
por muito tempo o0s poderes
opressores que, destruindo os livros
e, com frequéncia, seus autores,
pensavam erradicar para sempre
suas idéias. A for¢ca do escrito é de
ter tornado tragicamente derrisdria
esta negra vontade.

(CHARTIER, 1998.p. 23)

O século em que Roger Chartier colocou estas idéias é de
pleno ¢onhecimento, porém, que tempo da histéria ele busca retratar? Esta é
uma questao facil de ilustrar, dificil & a escolha de qual momento e espago
priorizar, pois proibir que idéias sejam disseminadas através de livros € uma
das praticas utilizadas por agqueles que ndo aceitam as diferengas, que
buscam perpetuar as suas idéias como Unico caminho a seguir pela
sociedade que anseiam dominar. Comum também e terem aversdo as
mudangas.

Quando os negros escravos norte-americanos tentavam sua
alfabetizacdo por meio de leituras diversas, buscando repetidas vezes ouvir
uma leitura até decorar o significado de cada letra ou silaba, a repressao a
este ato foi imediata e como toda repressao violenta, sujeitando os leitores

rebeldes a dureza da dor fisica, na maioria dos casos, ou ainda, a morte por

enforcamento aqueles que, tendo aprendido a fer, apesar da dificuldade,



40

tentavam ensinar aos outros. Ao ler, 0 escravo ¢conhecta o que seudono lia e
com isto a resisténcia podernia ser de forma mais consistente; o medo de que
encontrassem nos livros leituras revolucionarias (MANGUEL, 1997, p. 312)
era 0 motivo mais divulgado pelos senhores para manterem os Iivros longe
dos seus trabaihadores.

Na logica destes homens a revolugdo representava a
liberdade que os escravos poderiam conhecer através das leituras, no que
nao estavam equivocados, o ato de sentir a leitura pode proporcionar ao
homem o conhecimento de outras realidades, e se estas forem diferente
daquelas em que ele vive é certo que brotard em seu ser o desejo de
experimenta-la. Com isto, as leituras poderiam trazer a liberdade para dentro
das senzalas, o que conseqlientemente representava que a moradia dos
escravos poderia amanhecer vazia e seus senhores cheios de problemas. O
que se tentou fazer foi manter a leitura longe dos escravos o maior tempo
possivel.

A lgreja Catdlica Apostolica Romana — Igreja — aparecera
sempre em que a pesqguisa tiver como tema leituras de livros proibidos,
seja na Europa do século XVI com o Index do Concilio de Trento ou no
Brasil do século XX, com a edigdo de Através de romances: guia para as

consciéncias, cujo autor foi Frei Pedro Sinzigﬁ, Esta instituicdo, quando nao

6 Publicado pela primeira vez em 1915, se propunha a direcionar os leitores
para a boa leitura, recomendada pela Igreja e para 08 homens tementes e as
leituras que desviavam os fiéis do caminho da salvagao da alma. Sew autor —
Frei Pedro Sinzig — tentava atraves dela guiar literaria e moralmente os
cristdos, com enfatiza Aparecida Paiva em A leitura Censurada publicada na
coletanea Leitura, Historia e Histéria da Leitura pela FAPESP e Mercado
das letras em 1899.
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proibia, estava ao lado dos que proibiam, dando suporte a repressao de
idéias divergentes do pensamento dos que estavam no poder.

Exemplo digno de ser colocado guando falamos de leituras
proibidas e Igreja € o processo movido contra o moleiro Domenico
Scandella, no final do sécuio XVI’. Menocchio, como era conhecido, lia livios
ndo recomendados pelo Santo Oficio, refletia sobre essas leituras e
expunha suas conclusdes na terra de Friuli, embora por vezes buscasse um
publico mais consistente, era ouvido, tanto que suas palavras chegaram ao
Tribunal de Inquisicao que o condencu. Motivo? “Menocchio é um herdi ou
um martir da palavra. No final do século XVI, esse moleiro dos dominios de
Veneza, no norte da ltdlia, 1&; 1& muito, para um homem relativamente
simples; mas, sobretudo, pensa”. Pensava diferente do que era pregado
pelas instituicdes de dominio da época, por esta razdo néo podia ficar livre,
tinha que ser castigado, na medida em que punha em risco a soberania
daqueles que tentavam continuar influenciande o pensamento e
determinando as a¢des alheias.

No Brasil, a pratica de proibir certas leituras ja era utilizada na
época do dominio portugués, seja com a Real Mesa Censoéria do século XIX
ou antes ainda, quando “havia uma partitha de competéncias, no que a

censura dizia respeito, entre as autoridades inquisitorial, real e episcopal {...]"

7 Carlo Ginzburg, em sua obra O gueijo e os Vermes, transmite muito do
cotidiano do século que vivia a Renascenc¢a e a Reforma, refletindo sobre a
historia de Menocchio consegue dustrar o quanto a Igreja, através da
fepressao, tentou manter o dominio. Importante também que esta obra faz
refletir sobre a constancia que as idéias eram caladas ¢ a forma violenta com
que acontecia, pois impunha 0 medo e este & o grande instrumento dos que
proibem.



(MARQUILHAS 1999, p.361)" A titulo de ilustragdo, a Real Mesa Censéria
(1768) cabena proibir livros que contrariassem as normas religiosas, morais,
culturais e politicas da época® Essa pratica continuou sendo copiada
depois da separagao de Portugal.

0O seculo XX foi particularmente marcado por vigilancia e
proibicdes sobre a leitura dos brasileiros e, na segunda década,
determinados livros eram recomendados para que nao fossem lidos; em
1915, Pedro Sinzig, sob protegdo da igreja, lanca a versdo brasileira do
index, com leituras recomendadas, recomendadas com ressalvas e aqueias
que, seguindo codigos e preceitos catolicos, eram livios perigosos e nao
deviam ser lidos por espiritos limpos(cf. PAIVA, 1999), e nas ditaduras
implantadas em 1937 e 1964 eles foram proibidos de fato. Assim:

Em pleno seculo XX - na era da informagao & da imagem
multiplicada - a cultura viu-se obrigada a ser, novamente,
sussurrada. Livros libertarios e bolchevistas foram obrigados
a se travestir de “romance’ ou entao, quem os guisesse ler,
deveria fazé-lo as escondidas, no fundo de um porao ou
fechado entre quatro paredes. Sem se esquecer,
logicamente, de que "as paredes escutam”.(CARNEIRO,
1997, p.23)

Como observou-se acima, a proibicdo de certas leituras se
fazem necessarias para agueles que buscam sua permanéncia no poder, ou
ainda, aqueles que buscam seu fortalecimento e consequente perpetuagao

no dominio de uma sociedade, e este ato quase sempre vem seguido do

8 Ver esta discussdo em VILLALTA, Luiz Carlos ¥ O diabo na livraria dos
inconfidentes”. In: NOVAES, Adauto (org.) Tempo e Histdria. S50 Paulo:
Cia das Letras: Secretaria Municipal de Cultura,1992. p. 367- 398.
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afastamento da democracia. Controlar a expressao de idéias também foi
meta dos militares que dominaram ¢ Brasii de 1964 a 1985.

Entender o contexto em que ¢ regime militar foi implantado
no pais € a sua pratica de opressdo é importante para discutir como o
professor de histéria vivenciou a proibicao de certas leituras e de que forma
atualmente ele compode aquele momento.

Durante os anos em que o Brasil foi governado pelos
militares, mais precisamente durante os anos de 1968 a 1979, pode-se
perceber que estes tinham a intengéo de “igualar” os brasileiros, dar uma
cara unica a todos. Se, parte da populagdo nao aceitava a forma em que a
politica e a economia estavam sendo conduzidas, ou ndo considerava
valido o sistema educacional que os militares queriam para o Brasil, isto
representava problemas para um governo ditatorial, com¢ ¢ implantado no
Brasil pos-1964.

Quando vemos ¢ contexto em que o regime militar foi
implantado, podemos entender por que essas diferentes formas de pensar o
Brasil divergiam tanto neste periodo, pois sempre que ha imposi¢oes, ha
também os que divergem das regras rigidas, ditadas por uma minoria & sem
consuita a maioria,

Em 1961 Janioc Quadros renunciava a presidéncia da
Republica. Seu vice, Jodo Goulart, sé conseguiu efetivar-se no poder em
1963, apdés a campanha do plebiscito, em que o presidencialismo fol

escolhido, ao invés do parlamentarismo. Coube-lhe o direito de governar o
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pais como presidente referendado pela maior parte da populagio brasileira
apta a votar.

O pais que coube a Joao Goulart governar apresentava
sérios problemas estruturais, apesar do crescimento de seu Produto Interno
Bruto (PIB) ser de 6% ao ano nas decadas de 40 e 50, havia: a falta de
energia elétrica para o funcionamento adequado das industrias; a falta de
estradas pavimentadas, agravada por um complexo ferroviario obsoleto,
prejudicando sensivelmente o transporte de cargas; um sistema educacional
ineficiente, que dificuitava o acesso ao terceiro grau, para o$ que
frequentavam a escola publica; uma salde ineficaz, que pouco assistia as
populagdes urbanas e nada aos habitantes do campo. Muitos outros pontos
podem espelhar as condi¢bes brasileiras em que o presidente referendado
iria atuar.

Jodo Goulart propunha um “projeto reformista”, tipicamente
populista, para a melhoria das condigdes econdmicas e sociais, entao
vividas pelo pais. Segundo tal projeto as reformas de base® seriam
primordiais. Sendo de vital impertancia a “colaboragao de classes” na busca

do éxito de tal projeto.

9 Daniel Aardo Reis Filho enfatiza que neste momento da vida brasileira, as
reformas esperadas por parte da sociedade e cogitadas pelo presidente,
destocam-se da reforma agraria, passande pela reforma tributaria,
universitaria, politico - eleitoral, administrativa, até chegar a reforma com
relacdo ao capital internacional, entre outros. (REIS FILHO, 1988: p.p. 18-20)



No entanto, as aspiracdes sociais pareciam querer mais do
que o pacto populista’® Ilhes propunha. Isto fica perceptivel quando o0s
trabalhadores urbanos desprivilegiados apontavam como uma forga social
combativa, &€ ndo “enquadrada”, como almejava a burguesia. Pelo contrario,
firmavam-se combatendo em favor de uma maior participagdo econdmica e
politica dentro do pais, utilizando-se das possibilidades que um sindicato
forte podia ofertar. Ajudados pela crescente participagdo popular nas
reivindicacBes junto ao Estado, lideres sindicais que representavam as
aspiracbes trabalhistas foram eleitos em seus respectivos sindicatos, n&o
visando somente lutas salariais, mas também reformas de base.

No campo, que nunca teve aplicado a si legislacdo
trabalhista, fator gue tornava a vida nas cidades muito mais convidativa, as
condi¢des de trabalho e, consequentemente, de vida, eram as piores
possiveis. A estrutura fundiaria brasileira sempre fora marcada pela
concentragio de terras em larga escala, representando instabilidade no meio
rural, pois um contingente enorme de trabalhadores n&o tinha acesso a terra.
Buscando solucionar tais problemas e iutando por melhores condigdes de
trabalho e vida no meio rural, apareciam as Ligas Camponesas, que foram
amplamente combatidas por todos que ndo desejavam mudangas na

estrutura agraria do pais.

10 De certa forma, este posicionamento das classes populares vem contestar a
idéia exposta abaixo, que em certa medida desconsidera a
representatividade das classes populares: “Q que estamos aqui chamando
de populismo deve ser entendido como uma forma de dominagao politico-
ideologica exercida sobre as massas através de lideres populares. Ou seja,
mais do que meio de organizacao das bases politicas € um mecanismo de
enquadramento destas, servindo para selecionar suas aspiragdes e manter a
liberdade carismatica adequada as possibilidades do sistema”
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Estes e outros posicionamentos causavam certos receios
aos dominantes, ao mesmo tempo em que dificultavam as idéias “janguistas”
de colaboragao, pois os trabalhadores, de forma geral, visavam leis que
ihes garantissem melhorias, que sempre se fizeram necessarias, mas que
sistematicamente foram sendo adiadas, deste os tempos coioniais.

Assim, o momento, representava para os trabalhadores uma
elevacdo de sua participacdo politica e com possibilidades de alcancar
heneficios sociais, pois a organizagao de varios setores da sociedade civil
dava sustentagdo as aspiracdes de mudancas.'’ Aiguns autores
consideram um periodo excepcional para estes agentes que sempre

careceram de tais privilégios:

[...] € necessario registrar que a maior conquista do
movimento foi, sem duvida, a de ter subido decididamente
ao palco da vida e da luta politica brasileira. Em nenhum
outro momento da histéria da Republica os trabalhadores
terdo dado passos tdo importantes para se tornarem
cidadéos integrais. (REIS FILHO, 1987, p.33)

No entanto, para setores da classe média, a burguesia
nacional ¢ a cupula militar, as decisées tomadas por Jodo Goulart'™
representavam “perigos”, suas atitudes eram consideradas muite mais do

que um flerte com a esquerda, extrapolando as cercas populistas. Para

11 A esse respeito ver. GERMANO, José Willington. Estado e Educagao no
Brasil {1964 — 1985) . S&o Paulo, Cortez, 1994,

12 N&o considero relevante para o trabalho discutir as reais intengbes do
presidente Joao Goulart frente a reformas de base, considerando que
apenas a adocao do discurso de realiza-las ja trouxe consegléncias no
desenrolar das decisoes politicas do periodo.



47

aqueles, sua atitude era passivel de punicdo. O agravante da situagao, foi o
sucesso das empreitadas dos trabalhadores, vista com simpatia junto a
opinidao publica, o que levou a uma reagdo destes setores da sociedade, nao
interessados em contar com uma classe trabalhadora combativa, avida,
principalmente, em buscar de seus direitos. £ necessario ficar atento para o

significado da participa¢do popular nos horizontes politicos:

Pelo fato de se terem tornado interlocutores de pleno direito
no debate politico € que talvez tenham exasperado tanto a
reacéo das camadas dominantes e provocado a adesdo das
camadas médias da populagdc a pregacgao do goipe militar.
(REIS FILHO, 1987,p.33)

Desta forma, o ano de 1963 e o comego de 1964 foram
marcados por uma circunstancial crise institucional, agravada pela crise
econdémica - heranga deixada por outros lideres populistas e aprofundada
pela ineficiéncia de “Jango” em gerenciar as aspiragdes populares e em
satisfazer os interesses burgueses. Era nitidoc no momento que o presidente
perdia aliados do lado do poder econdmico, e também sofria baixas por
parte dos sindicatos e demais organizagdes populares, ja desconfiados de
que ele nao teria forga politica para aprovar suas reformas - se acaso

fossem estas suas reais intengoes.

Q panorama apresentava-se da seguinte forma.

[...] os trabalhadores tentaram ultrapassar o populismo,
engquanto 3 burguesia interessa desfazer-se dele, pois, para
ela, a eficacia da arma populista havia perdido o seu valor
enquanto tratamento especifico na luta de classe. (CUNHA,
1993,p. 31)
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O Congresso Nacional, marcadamente conservador,
também contribuiu para 0 avango das dimensodes da crise politica pela quai
passava 0 pais, nao abrindo a possibilidade de discutir as reformas de base,
requeridas pelos trabalhadores. Medindo forcas constantemente com o
presidente da Reptiblica, nao conseguindo vencé-lo, nem sendo por ele
derrotado, seguia inviabilizando qualquer projeto que pudesse traduzir-se
em reforma. Quanto aos partidos politicos:

[...] diluiam-se em coligagdes e em frentes super-partidarias
que tornavam vaos esforgos das liderangas. O conteddo e o
tom dos debates e enfrentamentos parlamentares eram
determinados pela Frente-Parlamentar Nacionalista - FPN -
e pela A¢cido Democratica Parlamentar - ADP -, ficando em
planoc secundario os partidos politicos formalmente ainda
existentes. (REIS FILHO,1987 p. 9)

A lgreja Catdlica, importante sustentaculo do Estado no
Brasil, também se dividiu: se de um lado encontrava-se a ala conservadora
promovendo campanhas em nome da promoc¢iao da familia e contra o
comunismo, do outro havia o0s progressistas, engajados na luta pelas
reformas de base e em favor de melhores condigdes de vida para milhares
de brasileiros, empunhando bandeiras em favor da unido dos desfavorecidos
- como, por exemplo, a formacao e o fortalecimento de sindicatos rurats.

Os militares tambeém constituiam uma forga poderosa dentro
da conjuntura brasileira do periodo. Ja com a renuncia de Janio Quadros,
pode se perceber um certo desconforto militar frente a possibilidade legal de
Joao Goulart assumir o executivo. Considerado de esquerda, atrelado aos

sindicatos comunistas desde quando foi Ministro do Trabalho de Getulio
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Vargas, nao era visto com confiabilidade para exercer tal cargo, pois,

segundo a crenga militar, poderia levar o Estado ao modelo socialista:

O manifesto dos ministros {militares) terminava expressando
o receto de que uma vez na presidéncia Goulart promovesse
a infiltracdo das forgas armadas, transformando-as assim
em “simples milicias comunistas’. O fantasma de um conflito
entre trabalhadores e militares ndo podia ter sido mais bem
descrito (SKIDMORE, 1975, p.30)
Depois de ter-se efetivado como chefe do executivo, Joao
Goulart continuara a despertar um olhar desconfiado das forgas armadas,
mesmo estas tendo, finalmente, apoiado a volta do presidencialismo. Pode-
se perceber que o Exército, a Marnha e a Aeronautica nao
desempenhavam seu papel de “guardides” da Constituicao, alem de
pressionarem os poderes politicos do pais. Na luta pelo reajuste de seus
vencimentos, em 1963, os oficiais do exército, através do Clube Militar,
chegaram a dar prazos rigidos para que o Congresso aprovasse o
percentual que consideravam justo.

Se o alto comando das forgas armadas articulava-se em
beneficio préprio, o baixo escaldao também se revelava, saindo em busca de
beneficios sociais. Cabos, soldados, marinheiros, manifestavam-se em favor
de modificagdes nas leis que norteavam as hierarquias militares; juntavam-
se a outros seguimentos da sociedade que visavam melhoria em suas

condigdes de vida e de trabalho, ansiando por participagdo na vida politica

do pais:

A politizacao do social nesse periodo atinge também ¢ meio
militar. Setores subalternos nos quarteis mobilizam-se por



direitos democraticos vetados a eles, tais como; acesso a
universidade, possibilidade de votar e ser votado, mudanga
nos regulamentos disciplinares, leis de promogao,
estabilidade de 5 anos de caserna. (CUNHA, 1993 .p. 64)

Dentre todos os movimentos sociais ocorridos no periodo
anterior ao Goipe de 1964, certamente o mais significativo foi a participagao
do baixo escaldo das forcas armadas nas manifestacées sociais. E sabido o
quanto a obediéncia e o respeito a hierarquia sdo sustentaculos destas
instituicbes. O posicionamento de soldados, cabos, marinheiros e outros,
sdo vistos como fator preocupante pelo alto comando, receoso com a
indisciplina, O governo passa a ser denunciado ¢como o grande culpado de
tal situagdo, na medida em que nao coage nenhum tipo de manifestagao, o
que para o alto comando das forgas armadas encoraja a todos, que saem as
ruas para protestar. A relacdo militares/presidente fica ainda mais tensa
quando este resolve apoiar a sindicalizacdo de soldados e pragas
graduados.

A classe dominante olhava assustada para as greves,
passeatas, comicios, enfim, para a movimentagao popular que reivindicava
participacao politica e econdmica no pais. A ¢lasse média incomodava-se
com a depreciagdo de saldrios e 0 aumento de pregos. A oligarquia rural
preccupava-se com a ténue possibilidade de reforma agraria. Os setores
burgueses representados pelos industriais e banqueiros viam na
organiza¢ao sindical uma ameaga aos seus privilégios.

As for¢as armadas, juntamente com parte da sociedade cvil,

gue se sentia intimidada pela crescente participacao poputar, uniram forgas



para sustentar ¢ golpe de Estado contra o0 governo de Joac Goulart.
Embora, num primeiro momento, nao houvesse apoio imediato de todos 6s
escaldoes militares, muito mais por medo do que por lealdade, logo depois,
nota-se o engajamento irrestrito do Exército, da Marinha e da Aeronautica,
com perceptivel hegemonia do primeiro.

Em nome de que os militares se véem na vanguarda do
golpe? Em nome de quem expulsavam do poder um governo democratico,
referendadc por um plebiscito? Tais respostas podem ser dadas da seguinte

forma:

Os conspiradores militares e civis que depuseram Jo&o
Goulart em marc¢o de 1964 tinham dois objetivos. O primeiro
era “frustrar o plano comunista do poder e defender as
instituicées militares”, © segundo era restabelecer a ordem
de modo que se pudessem executar reformas legais.
(SKIDMORE, 1975,45)

Ou ainda, a bandeira da desorganizagao social e a falta de
lideranca foram levantadas para legitimar o Goipe de 64. As forgas armadas
delegavam a si a tarefa de organizar o Estado e liderar a nagéo, tao
necessitada estava de reformas que somente um governo forte iria garantir
gue estas fossem realizadas ordenada e pacificamente, o que em ultima
instancia representava; sem a participagao popular, conforme o gosto militar;
pois para governos ditatoriais como o que foi implantado no Brasil, a
participagao popular se resumiria em votar em um dos partidos propostos
pelo regime, por exemplo.

Assim, o Golpe de 64, no Brasil, aconteceu em um palco

onde contracenavam: um governo pretensiosamente  reformista;, uma



classe trabalhadora em busca de afirmagao poiitica; uma burguesia exigente
de capital e temerosa com as agitagbes populares; uma lgreja dividida entre
uma minora progressista & uma maioria conservadora; um exercito rececso
com a “desordem”; interesses internacionais aguc¢ados; um congresso
conservador e partidos politicos enfraquecidos - entre outros personagens.

Deflagrado o golpe, num primeiro momento, o entdo
presidente da cadmara assume o cargo maior da Republica, declarado vago,
huma manobra dos que se intitulavam revoluciondrios. Em 15 de abnl de
1964 o Congresso elegeu Castelo Branco como novo presidente brasileiro
gragas a um Ato Institucional emitido pelos préprios militares. Assim, nascia
0 novo governo brasileiro: amputando a Carta Magna do pais, criando suas
proprias leis.

Para o governo que se implantava era necessario
homogeneizar as for¢as dentro do pais. Os trabalhadores, a Igreja, os
industriais, os camponeses, o0s estudantes, e outros teriam que ser
“‘convencidos” de que para o momento politico, os militares representavam a
melhor solugao.

As formas usadas para este convencimento vdo desde a
forga fisica, pois para acabar com as diferengas, principalmente as de cunho
politico, a tortura era um constante instrumento utilizado pelo governo, até a
propaganda, que tentava ocuitar as diferengas salientando que estas nao

existiam, ou que, os diferentes deveriam enquadrar-se ou desistir:

[...] a propaganda politica da ditadura militar chamou a
atencdo de maneira aguda e explicita para a existéncia de
um processo de longa duragdo — a tentativa de elaborar uma



“leitura” sobre o Brasil que, ac mesmo tempo, criasse as
bases para um sistema de auto — reconhecimento social e
se instaurasse como mistica da esperanca e do otimismo.
Assim, a propaganda tambeéem pode ser vista como um
‘repertorio” de modelos de comportamento sugeridos, comt
maior ou menor sutileza, como o0s comportamentos
adequados, ou seja, aquilo que deveria ser a “leitura correta’
da sociedade brasileira, a qual corresponderiam atitudes
adequadas. (FICO, 1997, 19}

As atitudes adequadas dentro dos padroes da ditadura eram
as que nao representassem perigos a Lei de Seguranga Nacional, como, por
exemplo, aguelas que aceitavam as medidas politicas, econémicas e sociais
impostas pelo governo. O brasileiro adequado era aquele individuo que
ajudava o Brasil a se desenvolver e crescer, fazendo a sua parte de acordo
com as 'sugestoes’ governamentais.

Para enguadrar o brasileiro ‘ideal’ a Constituicao foi mudada:
a partir de 1967 a Seguranca Nacional dizia respeitc nao sé ao inimigo
externo, como declarava a Constituicao de 1946, mas também ao ‘inimigo
internd’ - aquele cujo comportamento ia contra os comportamentos
propostos pelo governo militar.

Segundo o governo, o cidadao brasileiro deveria combater e
denunciar tudo aquilo que ameagasse a tranquilidade e a ordem que 0s
militares trouxeram ao pais - marcado, antes de 1964, por diferencas
ideclégicas, que levaram a movimentos de varios segmentos sociais,
responsaveis pela desordem da sociedade brasileira. O regime militar
representava-se como organizador desta sociedade.

No entanto, o que se percebe & que mesmo com 0s militares

no poder e a repressaoc utilizada, os movimentos dos diversos segmentos



sociais continuavam a reivindicar, como demonstra Maria de Fatima da
Cunha: " [...] no pos 64 a imposicac da ordem - objetivo confesso do regime
militar - implicou na repressac acs movimentos reivindicatorios em curso no
pais."(CUNHA, 1996, p.163).

Além da repressdao, uma das formas de combate as
diferencas de idéias dentro do pais foi a propaganda. Através dela tentou se
mobilizar o pais, no intuitc de formar uma imagem homogénea, sem conflitos
sobre o brasileiro, um povo com um sO pensamento: o0 de construir o
progresso do Brasil.

Para desempenhar tal fungéo foi criada, pelo governo militar,
a Assessoria Especial de Relagbdes Puablicas - AERP - em 15 de janeiro de
1968, pelo Decreto n° 62.119, sua atuagcdo foi significante no

desenvolvimento de algumas idéias do regime militar:

Se analisarmos algumas das principais campanhas da
Aerp/ARP, verificamos a recorréncia de certas tematicas, de
certas ideias-forga, especialmente as nogbes de
‘construcéc” e “transformacéo” do Brasil. Assim foi com Em
Tempo de Construir (1971}, Vocé constrdi o Brasil (1972),
Pais que se Transforma e se Constréi (1973), Este e um
pais que vai pra Frente (1976), O Brasil & feito por nés
(1978) e o Brasil que os Brasileiros estdo construindo
{1978). As idéias de “construgdo” e “transformagio”, nesse
contexto, estavam associadas a ruina: segundo os militares,
ante a situacado de completa decadéncia moral e material
que o pais expenmentara, caberia a eles inaugurar um novo
tempo, reconstruindo, em bases transformadas, o Brasil.
(FICO, 1997,121)

O governo miltar colocava-se como  responsavel em
mostrar a este povo a sua for¢a, e direciona-la para a reconstrugao da nova

nagdo. Mas, n&o foi somente a propaganda que teve papel de destaque
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neste processo, a educagdo também tinha sua fun¢do na criagdo do
brasileiro pacifico e cordial. Para isto, uma politica educacional foi efetivada

gradualmente apds 1964 e, Segundo José Willington Germano:

O seu interesse se manifesta, primeiramente, através da
repressdo a professores e alunos indesejaveis ao Regime
através do controie politico e ideoldgico do ensing, visando a
eliminacdo do exercicio da critica social e politica, para obter
a adesado de segmentos sociais cada vez mais amplos para
0 seu projeto de dominacéo. A atuagao do Estado na area
de educacdo - coerente com a ideologia de seguranca
hacional - reveste-se assim de um anticomunismo
exacerbado, de um antintelectualismo que conduzia a
misologia, ou seja, a nega¢édo da razao, e mesmo ao
terrorismo cultural. (GERMANO, 1994, p.105)
A fim de manter-se no poder os militares tentaram identificar
o brasileiro como povo pacifico, que ndo demostrava sua insatisfacao
através da violéncia. Assim, todo o individuo que recorresse a violéncia para
demostrar seu desagrado com relacdo ao governo, poderia ser, e foi,
considerado um corpo estranho a sociedade, gue deveria ser, e foi,
extirpado socialmente, através do exilio, ou fisicamente, atraves do
desaparecimento, da morte.
Ao construir esta identidade pacifica do povo brasileiro o
governo ndo se c¢olocava enquanto parte deste povo, na medida em que a
violéncia foi sua marca constante. Foi em fungéo de preservar esta
identidade produzida do brasileiro, que atrocidades foram cometidas, era o
governo contradizendo sua propria propaganda.

Dentro da perspectiva de formar um cidadao adequado aos

seus interesses, uma politica educacional foi criada apés 64. Esta linha



proclamava a educacao sem pretensdes politicas, uma educagao apolitica.
Mas, como enfatiza Saviani’, o que proclama-se como objetivo real pode
ser aquilo que naoc esta no real. Assim, a politica apolitica da educacao
proposta pelo regime militar  tinha evidentemente seus interesses que
estavam, no momento, servindo ao Capital.

As Leis 5.682/71™ e 5.540/68" implantadas durante o
regime militar, aclamadas pelo governo, como uma necessidade social, que
auxiliariam estudantes de todc o pais, pois a primeira propunha um minimo
de alfabetizacdo com o MOBRAL - era a possibilidade de o jovem
profissionalizar-se ja no ensino médio; a segunda deliberava a abertura de
muitas vagas para o ensino superior, juntamente com a abertura do crédito
educativo, que tanto almejava a classe média'®. Na realidade, essa
legislagdo representava a educagdo como um aprimoramento técnico, uma
tentativa de liberar profissionais aptos para o sistema de produgdo, que
sequndo os militares levariam ao desenvolvimento,

Outro ponto a ser lembrado € o Decreto Let 477/69 que

possibilitava a censura atuar dentro das instituicdes de ensino superior,

13 Ver SAVIANI, Demerval. Educacao: do senso comum a consciéncia
filosofica. Sao Paulo: Ed Cortez, 1987.

14 Lei que fixava as Diretrizes Bases para o ensino de 1° ¢ 2° graus. No 1°
grau foram implantadas disciplinas gue sondavam as aptiddes e as
habilidades de cada aluno, e no 2° grau seria feita a profissionalizagao dos
estudantes, visando as necessidades do mercado de trabalho.

15 Lei responsavel pela reforma universitaria, foi sancionada pelo Presidente
da Republica em 28/11/1968, como resposta as demandas dos estudantes e
da classe media, embora tenha propiciado a intervengao governamental nas
instituicdes universitarias, por outro lado, por exemplo, definiu a pesquisa e 0
ensino como indissoluveis no 3° grau.

16 Necessario lembrar que este crédito era para pagar as mensalidades de
cursos realizados em instituicdes privadas.
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cassando professores, expulsando alunos, subordinando reitores, enfim,
controlando o ensino superior de forma direta, tudo isto em nome do bem
estar social e politico do pais.

Assim, a concepcao de que a educacao teria a missao de
integrar o homem ao mercado de trabalho de forma qualificada, e que
através dela se daria o preparo e a melhoria da mao—de~obra(cf. COVRE,
1983) que o mercado tanto exigia, era homogéneo para aqueles que
estavam no comando da educagdo nagquele momento. Entendiam eles que
um povo educado para atender as necessidades do progresso tecnologico
seria alavanca para gerar o desenvolvimento brasileiro, auxiliande na
retirada do Brasil da lista dos paises atrasados. Discutindo estas idéias
Maria de Lourdes Manzini Covre comenta as seguintes palavras acerca do
pronunciamento de Jarbas Passarinho'’, em 1973, para ¢ jornal O Estado
de Sao Paulo:

[...] a educacao como mola propulsora de desenvolvimento,
a educacado transformando e sendo transformada em si (
‘mutacdes do conhecimento”), e que se desvencilha de
vinculos aos grupos sociais ( “fim de obsoletas querelas dos
humanismos em confiita™), tendo em vista, ainda, que, para
o autor, “ os grandes conflitos historicos sao conflitos
espirituais™). (COVRE, 1983, p.214)

Desta forma a educagdo proposta pelos militares era
propagada como um conhecimento técnico, isenta e acima dos interesses

de grupos sociais, era levada a efeitc em favor da maioria, ou seja,

17 Nao haverd desenvolvimento global e integragdo exceto por meio de
educagho. ... H4, em marcha acelerada, uma irrevogavel mutagdo do
conhecimento e uma dramatica reformutacio das aspiragdes humanas, que
ja deixaram praticamente obsoletas as velhas querelas dos humanismos em
conflito. {COVRE, p. 214)



preparava a todos para o progresso e o desenvolvimento do pais, sem
preocupar-se com os problemas ou necessidades individuais. Nao estava a
educacao e, conseqientemente, o conhecimento, para a transformacgao do
homem, & sim para a transformag¢io da nacdo em um pais rico, seguindo as
concep¢oes do capital. Assim, para os responsaveis pelo sistema

educacional do regime:

A educagao e o fator ex-machina, que deve preservar a
‘responsabilidade ética’ e cuidar da formacdo de homens
que lutem por interesses coletivos da sociedade, e nio por
interesses particulares de grupos, mantendo a planificagéo
democratica.(COVRE, 1993,p.213)

Contudo, o que se pode perceber € que 0s interesses coletivos
e “democraticos” que o projeto militar divulgava para a educagado nao
passavam de necessidades basicas de certas empresas, que precisavam de
um trabalhador que soubesse ler, mas que ndo soubesse questionar-se
dentro do processc no qual estava inserido, ou seja, que nao conseguia

romper com o circulo de exploragéo e miséria com que se relacionava:

[...] apesar das justificativas de ordem moral com base na
preservagio dos valores cristdos e da intengao manifesta de
concorrer para a superagio das desigualdades sociais, ©
que estd em jogo, realmente, na politica educacional, é a
manutencao da estrutura da desigualdade social, na medida
em que procura estabelecer uma relagdo direta e
imediatamente interessada com a producac capitalista.
Trata-se, portanto, de subordinar diretamente ¢ sistema
educacional ac sistema ocupacional. (GERMANO,1994, p.
81)



No projeto de educacional dos militares, a educagio era
tecnica, cientifica e neutra, ou seja, nao era funcdo da educacdo discutir
idéias politicas. A primeira, € mais visivel critica a este modelo, é que, de
neutro, ¢ projeto do governo militar nao tinha nada. Ele buscava servir ao
Capital, formando mao-de-obra barata para as empresas com 0 ensino
profissionalizante de 2° grau, diminuindo as agitagfes sociais daqueles que
buscavam uma vaga no ensino superior, oferecendo crédito educativo e até
mesmo facilitando a criagcado de facuidades particulares que propunham
cursos de licenciatura curta, com aulas somente nos finais de semana, por
exemplo.

Esta proposta de educagdo apresentada como neutra,
também pode ser fortemente questionada quando o Ministério da Educacgio
e Cultura - MEC - propdem certas leituras nas escolas e uﬁiuersidades em
detrimento de outras, ou quando ¢ Ministro Armando Falcdo censurou mais
de 500 titulos'®, entre eles os que entendiam a educagio como uma forma
de transformacgao e luta por melhores condigdes de vida. Uma educagao
com leituras limitadas n&o pode ser neutra, principalmente quando os
autores proibidos tém uma posi¢ao de questionamento quanto a economia, a
politica, a cultura proposta pelos censores.

Como vemos, a exemplo de outros governos ditatoriais, o
governo militar também impds a proibicac de certas leituras, tidas como

instrumentos de corrupgdo da sociedade, pois poderiam desvirtuar o

18 A lista completa foi publicada por SILVA, D. da. Nos Bastidores da
Censura: sexualidade, literatura e repressdo pos-64. S3o Paulo: Estacao
Liberdade, 1889,pp. 15, 295-308.
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brasileiro do caminho da fraternidade, poderiam incentivar a violéncia e ir

contra a Lei de Seguranga Nacional. Pois sabia:

Como séculos de ditadores souberam, uma muitidao
analfabeta € mais facil de dominar; uma vez que a arte da
leitura nao pode ser desaprendida, o segundo melhor
recurso € limitar seu alcance. Portanto, como nenhuma
outra criagdo humana, os livros tém sido a maldicdo das
ditaduras. (MANGUEL, 1997, p.315)

Assim, autores como Nelson Werneck Sodré, Caio Prado
Junior, José Alvaro Moisés, José Serra, Fidel Castro, Régis Debray, entre
outros, nao poderiam fazer parte da leitura dos brasileiros, pois, segundo os
militares, divulgavam idéias de oposi¢do, que poderiam desafiar o Estado.
Se este Estado intitulava-se revolucionario'® e representante da maioria que
almejava a paz e a unido do povo, ndo seria admissivel que certas leituras
pudessem levar a discordia. Portanto, deveriam, leitores e letturas, serem
combatidos, nao através da critica, mas sim atraveés da censura.

Com o ato de probbir certas leituras os militares
conseguiram fortalecer a idéia de uma educac¢ao neutra, na medida em que
argumentavam que certos autores eram tendenciosos, pois propunham
abertamente uma sociedade diferente, por isso deveriam permanecer longe

das escolas e universidades. Entdo, “... cuida-se para que ¢ conhecimento

seja politico”, que a discussdo do saber se realize...” acima das classes

19 Pode-se perceber gque o governo militar via-se como revolucionario quando
coiocam o dia 31 de margo como o dia da revolucao que, obrigatoriamente,
deveria ser comemarado nas escolas em todo o pais,
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sociais”, inserida na ciéncia isenta com raiz na razdo técnica” (COVRE,
1983, p.200).

Ao proibir determinadas leituras, interferiam na formacgao dos
estudantes: milhares de homens, mulheres e criangas foram prejudicados.
Por extensao, alunos do curso de Histéria - futuros professores -, também
tiveram uma formacao unidimensional devido as proibi¢des de certas
leituras, quando se entende que uma educagao pluridimensional pode
ajudar na transformacdo do homem. Mas afastar o estudante de certas
leituras e discussdes era meta do governo miitar: “cuida-se para que o
conhecimento seja "apolitico”’, que a discussdo do saber se realize “acima
das classes sociais”, inserida na ciéncia “isenta”  com raiz na razdo
técnica’(COVRE, 1993, p.200) .

Muitos sdo os momentos e relatos demonstrando que
sempre houve desobediéncia quando se trata de proibigdes de leituras, seja
nos tempos em que antecederam a Revolucao Francesa, onde o comeércio
de livros proibidos rendeu a sobrevivéncia aos que deste comércio viviam?’,
ou mesmo quando os escravos norte-americanos liam escondidos com a
ajuda da biblia ou de brinquedos que continham letras dos filhos dos
senhores de que cuidavam e, no Brasil, durante o periodo militar também se

buscava uma maneira de fazer as leituras que eram proibidas:

Clandestinamente. Mas acontece que nos tinhamos
organismos, organizagées, do proprio CA, a gente trocava,
quem ja tinha passava para o outro, mudava a capa,
encapavamos o0s livros, os nossos livros todos eram

20 Ver DARNTON, Robert. Edicdo e Sedigdc: o universo da literatura
clandestina no século XVI. Sio Paulo: Cia das Letras, 1992.
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encapados com outro papel para disfarcar, e isto ia
passando um para 0 outro de uma forma bastante
cuidadosa... (Professora n® 5)

A proibigdo da leitura de certo livros era uma realidade na
vida de mithdes de brasileiros, que tiveram sua liberdade limitada, muitos
estudantes foram prejudicados, pois, torna-se comprometida uma formagso
onde o que pode ser lido & limitado, mesmo quando a lei € burlada, nada
como pensar uma obra e discuti-la abertamente, e na fala dos alunos do
curso de Historia da Universidade Estadual de Londrina esta preocupacao
aparece em relagdo a restrita referéncia bibliografica que os professores
ofertavam em seus programas:

[..] era um problema homérico, porque inclusive a
bibliografia era sacana, distorcida, que promovia a ditadura,
que tentava justificar 0 que era injustificdvel naquele
processo todo de vicléncia em que estavamos vivendo, e..
eu... portantc como tinha uma militancia politica, eu me

cercava do material que a gente estudava ... ndo a
bibliografia que eles passavam. (Professora n® 5)

Vocé estudar a Historia Econémica e nao ier o Capital de
Karl Marx? (Professor n® 1)

Alem dos autores citados acima, uma preocupacdo
constanie do militares no poder eram as leituras de linha marxista, leituras
que sugeriam uma sociedade diferente daquela que eles propunham,
portanto tambem tidas como perniciosas. Tudo que pudesse levar a
discussdo e ao questionamento por parte da sociedade era considerado
subversivo e de oposicdo ao Estado. Era tratado como contrario a Lei de
Seguranga Nacional (LSN), tendo de ser controlado, perseguido e eliminado,

COMO Se ve a seguir;
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A literatura de cunho marxista garantiu, desde a criacdo da
policia potitica, seu lugar de hanra dentre os ° livros mais
cassados”. Durante os quinze anos de ditadura militar entre
1964-1980, as obras dos Iintelectuais de esquerda
continuaram sendo visadas e apreendidas como “provas do
crime de subversao. (CARNEIRO, 1997 p.82)

O medo dos livros proibidos esta presente quando 0s
professores entrevistados falam da ditadura militar, Isto & compreensivel
quando se vé a forma como o Estado tratava aqueles que eram flagrados
com obras que estavam contidas na listagem dos livros proibidos. A leitura
destes livros era tratada como caso de LSN, e os seus leitores,
considerados inimigos da nagao.

Interpretando o Manual Basico da Escoia Superior de Guerra
— ESG - pode-se notar nitidamente que os leitores de literatura considerada
subversiva poderiam e eram considerados "inimigos internos”, podendo ser
tratados como inimigos comuns da Patria, e isto significava que a violéncia
poderia ser utilizada de forma legal por aqueles que nao admitiam oposigao.
Reprimir o leitor desobediente, tido como um inimigo na guerra, da forma
mais violenta possivel, foi uma constante durante boa parte do regime

militar, ja que o proprio Ato Institucional N°® 12! legalizava esta posigéo:

O Artigo 8° estabelecia que inquéritos e processos seriam
instaurados “visando a apuragio da responsabilidade pela
pratica de crime contra o Estado ou seu patrimbnio € a
ordem politica & social ou de Atos de guerra ravolucionaria”.
Tais inquéritos aplicam-se a casos individuais ou a agdes

21 Por meio dos Atos Institucionais o governo militar agia acima da
Constituigao. O Ate Institucional N° 1 foi assinado no dia 9 de abril de 1964,
e entre outras medidas limitava o poder do Congresso Nacionai, controlava o
Judiciario e suspendia 0s direitos individuais.
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coletivas. Este artigo langou as bases dos Inquéritos Policial
- Militares (IPMs) gque atingiram milhares de pessoas.
{ALVES, 1984, p.595)
Vé-se que o governo militar, ja em seus primordios, buscava
formas legais de combater seus inimigos, representados aqui peios leitores
de livros proibidos, que poderiam espalhar idéias consideradas nocivas para

a sociedade, tornando-se compreensivel o receio que certas obras

despertavam, marcando de alguma forma os professores entrevistados:

Entao, iogico que quando isto aconteceu, nds ficamos com
medo, vocé fica com mais medo ainda de livro ... sera que
este livro pode? Sera que este livro ndo pode? Entao, vocé
sabia que tinha proibicao, tinha essa repressio estudantil,
tinha esse controle ja, mas os professores ndo falavam
nada, mesmo porque vocé nao via professores assim...
poucos professores traziam livros para a sala de aula.
(Professora n° 8)

Apesar da preocupagdo com a limitada bibliografia sugerida
e do medo que certos livros despertavam, o que se pode perceber na fala
dos entrevistados & que o periodo militar com suas imposigdes e proibigdes
criou nos entrevistado uma forma de entrave, pois sabiam que a maneira
com que a politica e, por extensao, a economia estavam sendo conduzidas
nac agradava a todos; que muitos estavam sendo punidos por discordarem,

mas o qgue fica claro é que ndo permitiam ac menos discutir a atuagdo do

governo da época, embora ¢ interesse fosse grande:

[...}] existia um interesse muito grande da gente em saber o
que estava acontecendo, existia com o tipo de criagao que
eu tive com um pai muito nacionalista, muito apegado ao
povo brasileiro ...uma ditadura era uma coisa que a gente
sentia muito pesada, muito viclenta. Eu acho que qualquer
tipo de ditadura, seja ela doméstica, familiar, seja ditadura



65

politica, qualquer coisa que impega o homem de crescer, de
colocar suas idéias, & uma restrigdo muito grande para o ser
humano, € nado se discutia em sala de aula este tipo de
situagdo, mas a gente sentia que nao era pér ai o caminho
que a gente gostaria que ¢ pais, que a nacao, tomasse; &
depois, durante a profissdo, & que isto se revelou de uma
forma. (Professora n® 6)

Ou ainda:

Uma coisa que existia era aquela coisa de colegas
delatores, isto tinha. A gente tinha que ter cuidado, nao era
com todo mundo que podia... ndc sei se era parandia da
gente, mas a gente tinha certas pessoas, que pelo menos
tinha um zum —zum... se era verdade ou ndo, eu também
ndc sei, mas entdo nido se comentava tudo ¢ que se
queria... muita coisa até entre os proprios alunos... tinha
professor que passava: - Olha, naguela turma & tem um
aluno, cuidado! Entdo, isto ai era terrivel, ficar preocupada
com aluno, que ele ia julgar sua atuacao como professora
ou julgar suas idéias, dava um clima muito de inseguranca,
e isto fez com que muitos professores de Histéria fossem
professores despolitizados, que se afastavam de tudo, com
medo... porgue com isto, ndo se falava e nao se falando
vocé vai ficando ‘burro” em politica e em muita coisa,
porque eu acho que esta troca, falar principalmente dos
acontecimentos politicos, vocé tem que trocar idéias
comentar... € ndo se comentava, procurava nac se falar
sobre isto, nem em sala de aula nem na sala dos
professores. Entao, era uma pobreza muito grande, foi um
periodo muito dificil [...] (Professora n® 7)

Talvez ai esteja o grande trunfo dos governos autoritarios:
convencer pelo medo, pelo terror. As pessoas temiam falar, conversar era
perigoso, ndo era permiido perguntar €, no Brasil, durante os anos de
ditadura militar, a exemplo de outros modelos totalitarios, corria-se o risco de
ser mal interpretado ou até mesmo delatado como inimigo da patria, na

n22

medida em que a doutrina da “Teoria de Seguranca Interna™* apontava que

22 Ver ALVES. op. cit.
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0 INiMmigo poderia ser qualquer um, portanto toda a poputagao estava sob

suspeita. Assim:

E evidente que semeihante doutrina pde em sério risco a
defesa dos direitos humanos. CQuando & impossivel
determinar com exatiddo quem deve ser tido como inimigo
do Estado e gque atividades serac consideradas permissivess
ou intoleraveis, ja ndo havera garantias para o império da
lei, o direito de defesa ou a liberdade de expressdo e
associacdo. Mesmo que sejam garantidos na Constituigdo,
tais direitos formais s existem, na pratica, segundo ©
arbitric do Aparato Repressivo do Estado de Seguranga
Nacional., Todos os cidaddos sdo suspeitos e considerados
culpados até provarem sua inocencia. Tal inversao € raiz e
causa dos graves abusos de poder que se verificaram no
Brasil. (ALVES, 1984,p.40)

A forma como o Estado impunha esta politica inibia as
minimas manifestagdes, como numa guerra psicoldégica: se de um lado ¢
governo ndo conhece os “inimigos da patria” e, por isso, todos os cidadaos
tornam-se suspeitos; os cidadacs também nédoc conhecem os delatores,
razdo que aumentava ¢ grau de inseguranca da sociedade, abortando,
mesmo que temporariamente, a discussdo no meio social. O Estado ndo
esclarece, e para dificultar, solta informacdes invertidas sobre seus
opositores, mas deixa visivel os meios de coergao que pode utilizar, criando
com isso um campo de tensao, de terror na populagéo.

Ao coagir a sociedade, o governo militar contou como uma
arma poderosa; o siléncio. O medo de falar, de questionar, foi visto como
desinteresse dos cidadaos. A ditadura militar ao reprimir de forma tao

violenta os que lhe criticavam, priva a sociedade de opinar, e esta da a

impressao de que aquilo que ocorre em seu cotidiano nao lhe diz respeito,
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levando os mal intencionados a utilizarem esta reacio para exemplificar que
a populacdo nac se manifesta por estar satisfeita com a conjuntura em que
esta vivendo.

O mais séric é que ela vive em harmonia com 0s saus
governantes, que apenas uma parcela minima nao concorda com o modelo
imposto, querendo destruir a ordem existente, e merecendo, portanto, ser
castigada. Assim, reforcava-se a necessidade de um Estado que ordenasse
a sociedade, conforme a vontade da maioria.

Este efeito aparece muito na fala dos professores
entrevistados, que falam dos livros proibidos, e o medo que estes traziam
fica claro em suas expressdes e comentarios. No entanto, poucos deles liam
estas obras, pois eram proibidos e a repressao aos desobedientes era certa,
como demonstra o depoimento abaixo:

E ... eu comprava, outros eu tinha colegas que me
emprestava, € eu ... até tenho... estdo todos la no meu
escritério, &... ndo eram nada assim sabe ... de coisas .

hoje até a gente acha engracado que aqueles livros
pudessem ser considerados sabe ... & coisa que a gente vai
falar hoje ... parece até bobagem, eram livros normais ...

mas... em qualguer coisa diferente la era perigoso...
(Professora n® 7}

Nos depoimentos, percebe-se que a repressao, neste caso,
conseguia controlar as leituras consideradas perigosas, efeito que se pode
estender a boa parte da populagdo brasileira, que acabou por acatar as
decisBes do Estado e respeitar as listas proibidas. Mas, 0 que tera que ser
considerado sdo os efeitos destas proibigbes nos entrevistados, e mais a

fundo, como os professores representam hoje a obediéncia as imposicdes
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governamentais, ¢ o fato de alguns colegas nao terem obedecido interferem

nas representacdes que fazem sobre o periodo miiitar?

2.1.1 Londrina no tempo dos livros proibidos

Na cidade de Londrina , no pericdo de ditadura militar,
oficialmente, pelo menos uma pessoa foi presa por ter escrito um livro
divuigando tdeias contrarias ao regime politico brasileiro e ac mesmo tempo
exaltando o regime impilantado em Cuba apts a Revolugdo Socialista de
1959. Trata-se do médico Nery Machado®, escritor da obra “Cuba —
Vanguarda e Farol da América”.

Segundo Joao Diogo, responsavel pela Biblioteca Municipal
de Londrina entre 1968 e 1971, embora soubesse das proibigées de certas
leituras pela repressao militar, nunca recebeu oficialmente uma
correspondéncia vetando qualquer livro, nem solicitando que se retirasse ou
mesmao proibindo que se adquirisse qualquer obra que fosse.

Mas o medo que determinadas obras comprometessem as
pessoas também foi uma preocupagio para alguns cidadaos londrinenses,
que chegaram a queimar livros em casa;

Na época , nds ouviamos falar gue a repressio prendia

pessoas pelo simples fato de terem em suas estantes livros
de capa vermetha. Um dos meus filhos fazia parte do

23 Processo n® 37. 299 do Superior Tribunal Militar do Estado do Parana, de
171/ de novembro de 1971. Este processo faz parte do Arquivo Brasil Nunca
Mais.
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movimento estudantil em Londrina e ¢ boato era muito forte.
Nos recolhemos todos os livros que tinhamos em casa que
pudesse servir como prova de subversdo. Moravamos ali no
Edificio Bespalhochi, no centro da cidade, e queimavamos
0s livros em bacias. Chegamos a estragar o piso da sala.
Queimamos a literatura russa, do Dostoievski ao Maiakdvski
e todos os livros de capas vermelhas, alem de jornais e
boletine que por ventura falassem alge contra “os
americanos”. Posso garantir que ndo fomos os Unicos,
nessa época foi um tal de queimar fivros dentro de casa ...
Hoje eu me arrependo, pois tinhamos um acerve muito bom,
com livros valiosos.” ( Adalgisa San Martin)**

Como se pode perceber, embora na cidade de Londrina a
repressdo contra as leituras proibidas nao tenha sido generalizada, as
pessoas reprimiam-se com medo de serem consideradas subversivas e
condenadas pelo governo militar. Como ja foi colocade, © medo & fruto e
arma desde tipo de  regime, pois ele busca cercear, entre outras coisas, o
conhecimento, pois € o conhecimento que pode ajudar o homem a
entender, a questionar e a transformar, e este & o grande medo de qualquer

ditador.

2.2 Leitura: tempo de permitir

[...] envidaremos sinceros esforgos para o
gradual, mas seguroc aperfeicoamento
democratico ampliando o didlego honesto e
mutuamente respeitoso e estimulando maior
participacdo das elites responsaveis e do
povo em geral para a criagdo de um clima
salutar de consenso basico e a
ingtitucionalizacio acabada dos principios da

# Depoimento capturado em 20 de novembro de 2002 as 19:26 hs. da pagina da Internet:
http: /Awww tondrina_pr qov. bricultura/biblictecalrevistafanos_censuira php.




79

Revolucdo de 64. Os instrumentos
excepcionais de que o governo se acha
armado para a manutencdo da esfera de
seguranca e de ordem, fundamental para o
proprio desenvolvimento econdmico-social do
pais, sem pausas de estagnacao nem muito
Menos retrocessos sempre perigosos, almejo
vé-los nao tanto em exercicio duradouro ou
frequente , antes como potencial de agao
repressiva ou de contengdo mais enérgica e,
assim mesmo, até que se vejam superados
pela imaginagdo politica criadora capaz de
instituir, quando oportuno, salvaguardar
eficazes dentro do contexto constitucional.
(apud KUCINSK!, 2001, p. 14)
Em 1974, quando Emesto Geisel assumiu a presidéncia da
Republica e conforme suas primeiras palavras no discurso de posse , tem-
se a impressac que 0 seu governo buscaria dirigir a abertura politica de
forma ordenada e garantindo as instituicdes propostas com o golpe de 1964,
Em uma tentativa de manterem-se a frente do poder, proporcionands uma
abertura politica de cima para baixo, direcionada conforme interesses
proprios. Uma das preocupagdes governamental era que as atrocidades da
repressdo  viessem ao conhecimento publico, 0 que os colocaria em
julgamento peia opiniao publica.

Os militares eram apoiados por grupos internacionais ¢ a
burguesia nacional, mas em 1974 pode ser percebida a ruptura entre estes
setores e 0 governo. O governo militar ja ndo mais sustentava o modelo
econdmico que havia proposto e as baixas nas taxas de tucro das empresas
e bancos eram visiveis, com criticas sendo dirigidas aocs governantes.

Se de um lado o sustentdculo dos militares comecava a

mastrar insatisfacao, de outro, a populagado de modo geral, juntamente com
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0s opositores mais “formais”, ha muito anunciavam sua discordancia com as
formas com que a economia e a politica estavam sendo conduzidas pelo
governo. Parte dos militares também complementava a lista dos que nao
estavam satisfeitos com o regime.

A ala progressista da Igreja foi chave importante neste
processo de criticas € cobran¢as aos militares, pois parte significativa do
clero estava envolvida na (uta pela democracia. Num bom exemplo de como
driblar a ditadura foram denominados comumente de ‘“igreja base'?,
grupos que possibilitavam o encontro semanal da comunidade catélica, e por
conseqiiéncia dos trabalhadores, em sua maioria catélicos, que tinham a
possibilidade de reunir-se, © que nao podiam fazer nos sindicatos, por
serem estes proibidos.

Os trabalhadores, metalurgicos do ABC* paulista eram um
exemplo, organizaram-se para exigir melhores saiarios e a abertura politica,
em que houvesse uma maior participagdo nas tomadas de decisées que
comprometiam os interesses dos brasileiros.

A abertura politica antes de ser um merito do governo, como
os militares tentaram prociamar, foi uma conquista da populagdo, que

langou-se reivindicando o fim de ditadura. Sendo necessario lembrar que

25 Comunidade Eclesial de Base, grupos formados pela Igreja Catolica que
tinham a fungd@o de reunir uma quantidade pequena de pessoas para
discutiremn temas como a televisdo e a familia, mas que serviram para outro
tipo de discussao, como, por exemplo. a conjuntura pelitica do pais.

26 Cidades da Grande S30 Paulo responsaveis por parte da produgao
automobilisica do pais, que aglomeram grande guantidade de
trabalhadores. Durante as décadas de 70 e 80 representaram uma oposicao
coesa ao militares.



esta trajetéria foi marcada por episodios em gue o autoritarismo fortaleceu-
se dentro do regime, reagindo de forma violenta a abertura politica.

Na esfera educacional também se evidenciava a oposicac a
politica do governo. Nos encontros da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia - SBPC - falas de oposi¢dc aos militares eram representativas. A
Unidao Nacional de Estudantes - UNE - tenta reorganizar-se; greves de
professores sdo registradas em todo o pais: as paralisagdes dos anos de
1978 e 1979 mobilizaram ao todo cerca de 890.000 professores em todo o
Brasil.

No Estado do Parana, segundo o jornal Poeira, de agosto de
1978, na primeira semana deste més, cingienta municipios totalizando dez
mil professores participavam da greve; na cidade de Londrina, de acordo
com fontes do jornal Folha de Londrina, das trinta e nove escolas existentes
na cidade, trinta e seis estavam paralisadas parcial ou total.

Os professores do Estado do Parana Iutavam pela
aprovacao de seu estatuto, melhores salarios e condigdes de trabalho. Isto
demonstra que, mesmo com o regime fechado e com o0s$ retrocessos
politicos, promovidos pelos governistas que nao queriam mudancas, assim
como 0s profissionais da educacao, trabalhadores de todas as areas
comecaram a fazer greves em todo o pais?’, apesar do medo, como fica

claro na fala abaixo:

27 Ver ALVES, Maria Helena Maoreira. Estado e Oposigao na Brasil: (1964-
1984). Petropolis: Vozes 1984,
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E, da associacao dos professores eu sempre participei, fiz
greve .. era um movimento assim... muito.. a gente
dependia daquele dinheiro, e todo ano era aquele sufoco...
mas a gente nunca deixou de participar, eu participei de
todos os movimentos de greve, eu nunca tive, assim, muita
hideranga, mas sempre participei [...] (Professora n® 7)

As greves, que passaram a ser uma constante no pais a

partir do ano de 1978, demonstravam que na luta pela abertura politica parte

consideravel da sociedade estava engajada, promovendo, ou forgando a

abertura politica.

Neste processo de abertura os lancamentos editoriais nao

ficaram alheios; escrever sobre o regime militar foi uma preocupagao tanto

dos que se puseram contra a ditadura militar, quanto daqueles que a

defenderam e dela participaram, ou como dirigentes ou como simpatizantes.

Era perceptivel a preocupacio em “contar’ a ditadura:

‘De um lado, temos escritos que exerceram a fungido de
legitimar, no presente, a memédéria histérica que se pretendeu
dominante no periodo. Do outro, relatos que, ao criarem
diferentes representagdes do passado, permitem preservar
uma memoéria social que dispde de diversos mecanismos de
sobrevivéncia para escapar a dominacao.”
(CARDOSO,1994, p.179)

Estas leituras estdo presentes no cotidiano dos

entrevistados, e assim também ajudam na construgdo das meméorias sobre ¢

periodo militar.

interessante que, quando a ¢ensura caiu... nossa... gente,
eu li..Do Gabeira eu li trés livros pra gente saber como era a
versdo deles. Li daquele Alfred Syrkis , ele € vereador pelo
Partido Verde do Rio de Janeiro, também foi... ndo sei se do
mesmo grupo do Marighella ... ou uma coisa assim. Ai, vi
tudo gque era publicagdo, aquele Brasil Nunca Mais eu
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comprei, depois comprei 0s do Gabeira para eu me inteirar .
Do Zuenir Ventura, "1368, o ano que nao terminou”. Entdo
vocé vé a sede que a gente tinha de ver um periodo que eu
vivi e ndo conheci direito. (Professor n°1})

No proximo capitulo, entender o significado, na construgao
da memoria dos professores, das leituras realizadas durante no periodo de
abertura politica sera ponto central , pois assim, poder-se-a entender os
porqués destes citarem constantemente que certas leituras eram proibidas

durante o regime militar.



Capitulo 3 - SER PROFESSOR DE HISTORIA

3.1. O Ensino de Historia no Brasii: a “historia - memorizagao”

Até o século XVIIl, na Fran¢a, a historia ensinada era a
histéria sagrada. Entretanto, os iluministas ja apontavam para o ensino de
uma historia que justificasse as lutas burguesas deste século. Para isto,
defendiam que a histéria se desvencilhasse das escrituras, tornando-se
uma ciéncia com métodos préprios, ‘permitinde o conhecimento do passado
com exatidao’.

Esta concepcao de historia fortaleceu-se durante o século
XIX juntamente com a laicizacdo da sociedade francesa, a construgdo das
nagdes modernas ¢ o método cientifico. O objetivo de alcangar o poder
politico, nestas novas nagdes, j& estava quase que concretizado pela
burguesia.

Também havia a necessidade destes novos Estados
construirem- se baseados numa autenticidade. Para concretizar esta idéia
0 ensino institucionalizado foi utilizado para legitimar este poder. Através da
Historia, ciéncia cientifica, com suas fontes inequivocas que permitiam
reconstruir o passado com exatidao, a burguesia pdde contar sua histéria de

luta pela “civilizagao” da Europa. Assim:

A Historia coube, enquanto disciplina curricular, buscar no
passado a justificacdo da importdncia da classe social
emergente bem como dos objetivos de sua luta. O século



76

XIX acrescentou, paralelamente aos$ grandes movimentos
que ocorreram visando construir os Estados Nacionais sob
hegemonia burguesa, a necessidade de retornar-se ao
passado, com © objetivo de identificar a "base comum”
formadora da nacionalidade. Dai os conceitos tio caros as
historias  nacionais; Nagao, Patria, Nacionalidade,
Cidadania. (NADAI, 1385/1988, p.106)

Desta forma, a Historia curricular foi implantada na Franga
com o objetivo de estudarse o “progresso da humanidade’(
NADAI1992/1993, p.145), que, segundo Furet, significou: “ a historia & a
arvore genealdgica das nagles européias e da civilizagdo de que sao
portadoras.” { apud NADAI, 1992/1993,p.145),

No Brasil, a disciplina de Historia seguiu 0 modelo francés,
assim como acontecia com a politica que procurava no liberalismo franco
inspiragao para conduzir 0 pais durante o periodo regencial - 1839 / 1840 -,
modelo que foi seguido depois, no segundo reinado, e fortalecido durante os
primeiros anos da Republica. Foino Colégio D. Pedro ll, instalado no Rio de
Janeiro, capitat do Império, logo apés a Independéncia do Brasil em 1822,
que o estudo de Historia comegava. Ele iniciava-se a partir da 62 série, com
os estudos da Histéria da Europa Ocidental, que segundo Elza Nadai era
‘apresentado como verdadeira Histéria da Civilizacao™ (NADAI,
1992/1993,p.146)

Com a Proclamagdo da Republica (1889) o© ensino de
Histdria do Brasil continuou um apéndice da Histéria Universal, embora 'foi
pelo Regulamento de 1855 que se introduziu a Histéria do Brasil como uma
disciplina autbnoma da Histéria Geral’ (BITTENCOUT, 92/93, p.194),

seguindo uma cronologia politica, que tinha como marco inicial a chegada
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dos portugueses ao Brasil e terminando nos estudos das idéias

republicanas, isto no inicio do século XX. Um exemplo que edifica bem este

modelo:

Em Sao Paulo, quando da discussdo pela Camara dos
Deputados do primegiro projeto que propunha reformar a
instrugao pablica no Estado, ja se previa como parte dos
planos de estudos ' das escolas de terceiro grau e educacéo
civica e moral da Patria’ compreendida pela ‘biografia de
brasileiros célebres, de noticias historicas do Brasil Colonia
e Império e a histéria da proclamagio da Republica’.
Também dever-se-ia estudar ' noticias histéricas ricas sobre
a Europa considerada no regime das conquistas, das
guerras defensivas e da industria; biografia dos ocidentais
notaveis’. (NADAI, 1985/1986, p. 107)

Ao propor uma legisiagao com este teor & certo que o

legisiador tinha uma concepgdo de historia enquanto uma disciplina que

pudesse promover uma unido nacional: ao criar um passado comum aos

brasileiros, ela poderia escamotear as diferencgas, mas sem se esquecer dos

estudos sobre as nacBes européias, exemplo a ser sequido para alcangar a

civilizagao:

E muito clara a intencdo dos legisladores de, utilizando o
estudo do passado nacional, criar uma ‘identidade comum’
entre os variados grupos étnicos formadores da
nacionalidade brasileira, bem como as diferentes classes
sociais. Embora o discurso histérico enfatize a ‘busca do
equilibrio social’, percebe-se nitidamente que o fio condutor
do processo histdrico brasileiro centraliza-se no colonizador
portugués e, sobretudo, no componente do estamento
burocratica. Portanto, procura-se criar uma ‘idéia de nagao’
e se quer identifica-la as similares europeéias, sobretudo a
francesa. Dai a énfase no estudo dos aportes civilizatorios —
os legados — pela tradicio liberal européia. Dessa forma,
procurava-se negar a condicdo de pais colonizado. Todo ©
mais entrava na histdria nacional desde que viesse se
somar a esse fio condutor. ‘As ragas indigenas do Brasii.
Sua lingua, sua industria, suas armas & Seus Uusos.
Qrganizagio social e idéias religiosas dos indios: periodo de
civilizagdo em que se achavam no tempo da descoberta’.
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Nesse contexto, a heranga africana foi negada porque
interessava evidenciar sobretudo o aporte c¢ivilizatorio
europeu. Todo o estudo da Histdria da Civilizagao (que era
centrada na Europa) nada mais fez do que valorizar aquela
histaria procurando identifica-la como nossa.
(NADA!,1985/1986, p.109)

Um ponto a ser colocado, para ensinar a historia da forma
em que a legislagao propunha, o professor deveria ser um transmissor de
conhecimentos histéricos prontos € acabados, onde o presente nao
interferia. Era um professor que contava o passado tal qual ele acontecera,
onde o individuo ndo estava presente, e a sua participagao ndo era cogitada.
O método em que o docente conseguia sucesso para este tipo de ensino era
¢ método da memorizagao; atraves dela se conseguiria lembrar “tudo o que
aconteceu e se tirar boas notas na escoia”.

Na década de 1920, com a Escola Nova, juntamente com as
criticas a escola secundaria, apareciam tambem as primeiras criticas ao
ensino de Histdria, que se resumiria nos estudo do passado. Para os
seguidores da Escola Nova, a histéria ensinada deveria ser a histéria

contemporanea:

1..] é a histdria contemporanea que realmente interessava
figurar no programa escolar peta sua relagdo de causalidade
mais proxima com 0s problemas sociais do momento, a que
o educando tem de fazer face’ afirmou Murilo Mendes, em
1935. (apud NADAI, 1992/1993, p.152)

As propostas colocadas pela Escola Nova a Histéria ndo
obtiveram sucesso, € as primeiras mudancas no ensino de histéria vieram
com a instalagdo de cursos universitarios para formar professores para

lecionarem esta disciplina. Estas instituicées de ensinc foram responsaveis
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por introduzir no Brasil nomes ¢com Fernand Braudel, Claude Levi-Strauss,
Paui Arbousse Bastide, Jean Maugué, Pierre Monbeig, Lucien Febve, entre
outros.

Segundo Elza Nadai: ' Esta formacao, embora eclética,
conduziu para a compreensao, em novas bases, do objeto € do matodo da
Historia e, por conseguinte, do seu ensino.” (NADAI, 1992/1993, p. 155)

Esta renovagio teria chegado, nos anos sessenta, nos

outros graus de ensino:

[...] devido ao recrutamento dos docentes ser feito no seio
dos licenciados, ainda nio em maioria, mas suficientemente
exXpressivo, que propiciou uma outra qualidade a¢o seu
ensino; [...] Apesar da supera¢do de simples memdéria ou
registro objetivo e imparcial, o conteudo ainda era
direcionado para um discurso explicador, univoco,
generalista, totatizador e europocentrista.
(NADA!,1992/1993, p. 155}

Embora a mudanga no ensino de Histdéria ndo tenha
alcangado todos as escolas do pais, €, conseqiientemente, nem todos os
profissionais que lecionavam a disciplina, a renovac¢ao viera forte, sequra,
com forgas para buscar transformagdes mais profundas nas bases da
disciplina. Porém, antes que estas estivessem concretizadas, a ditadura
militar foi instaurada e mudancas curriculares que interferiam diretamente na
historia foram implantadas.

O ensino de histéria durante os anos de ditadura sera

trabalhado mediante a necessidade de se entender como 0s entrevistados

foram formados, para posteriormente, discutir-se os significados da
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constancia com que falaram sobre saber da proibicdo de certas leituras,

durante o regime militar.

Relevante também e entender como foi visto o

professor desta disciplina nos anos de abertura politica, apds a ditadura, os

anos oitenta.

3.2 Anos de ditadura: “a historia nos Estudos Sociais”

Nas mudancas edudcacionais implantadas
apos 1964, o ensino de Historia torna-se um
alve importante do poder politico autoritario
dominante e neste sentido, varias medidas
governamentais sao adotadas visando o seu
enquadramento ao bindmio do regime:
desenvolvimento economico/seguranca
nacional. (FONSECA, 1983, p. 13}

A lei 5692/71 determinava a substitui¢do das disciplinas de

Historia e de Geografia pelos Estudos Sociais, no Ensino Fundamental, e a

reducdo de carga horaria das duas disciplinas no Ensino Médio. Esta lei

origina-se quando o governo ditatonal, entre os anos de 1964 a 1966,

assinou acordos de cooperagao com a Agency for International Development

- AID ; estes ficaram mais conhecidos como ‘Acordos MEC — Usaid’.

Para ilustrar a interferéncia norte-americana na época

militar, em 1969, o decreto n°® 65.814/69, da década de 1930, que trata de

uma Convengdo sobre Ensino de Histdria firmada entre alguns paises latino-

americanos, é editado pelo Presidente Médici, trazendo em seu artigo 8° a

seguinte declaragao dos Estados Unidos:
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Os E.U.A aplaudem calorosamente esta iniciativa e querem
antes de tudo declarar a sua simpatia por fudo guanto
propenda a fomentar o ensino das Historias das Republicas
Americanas e pariicularmente na depuragio dos textos de
Historia corrigindo erros, suprindo toda parcialidade e
preconceito e eliminando tudo que puder provocar 6dio entre
as nacoes. (apud FONSECA, 19383, p. 44)

Estes acordos, entre outras consequéncias, trouxeram para
o Brasil, o modelo de ensino de Historia norte - americano, ou segja,
conteudos generalizantes, no qual a geografia fisica e o estudo da biografia
de bherdis nacionais eram partes integrais da disciplina, que expunha

literalmente a idéia da neutralidade cientifica para as ciéncias sociais:

Os conteudos que formam ¢ conjunto denominado Estudos
Sociais sdo generalizantes. A especificidade do objeto do
conhecimento historico ndo aparece em sua totalidade. A
preocupacao do ensine de Estudos Scciais nao é refletir
sobre a histdria construida pelos homens, mas “localizar e
interpretar fatos”, utilizando instrumental das Ciéncias
Sociais em geral & nao da Histéria especificamente.
{(FONSECA, 1993, p.42)

O Conselho Federal de Educagéo, através de resolugdes e
pareceres tenta nortear, definir 0 que devia ser prioridade em cada matéria,
no caso dos Estudos Sociais, o Parecer n® 4.833, de 3 de Margo de 1975,

entre outras, define os seguintes parametros para a disciplina:

- [

- dispor-se ao 2justamentc e a convivéncia cooperativa,

- assumir a responsabilidade de cidaddo mediante
deveres basicos para com a comunidade, o Estado e a
nacgao;

- respeitar e valorizar o Patriménio Cultural do Pais;

- (-]

- reformular  conceitos como instrumento de
transformacdo da conduta. (FONSECA, 1993, p. 42)
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Como se viu, a ditadura tinha proposto um  modelo
educacional, e dentro deste, o professor de Historia tinha uma funcao bem
definida: formar cidaddos neutros politicamente. Para obter ¢ profissional
qualificado para este tipc de ensino, cursos de Estudos Sociais, licenciatura
curta, foram criados em todo territbrio nacional, principalmente em

faculdades particulares.

De acordo com a portaria 780/76 do Ministério da Educagao,
somente o profissional formado em Estudos Sociais estava autorizado a
ensinar a disciplina no primeiro grau, diminuindo muito as possibilidades de
trabalho para os licenciados em Histdria. As universidades federais e
estaduais sofreram pressdes para que implantassem o curso de Estudos
Sociais:

Em 1974, o Conselho Federal de Educagao tenta estender
implantacao dos cursos de Estudos Sociais as
Universidades Estaduais e Federais; [..] Algumas
universidades resistiram a implantacao, ou se adequaram 3
nova legislagcdo garantindo aos seus formandos registros
profissionais em Estudos Sociais e Ciéncias. (FONSECA,
1993,p.30}

De acordo com Selva Guimaraes Fonseca, esta presséo foi

exercida em funcdo do tipo de professor que a licenciatura curta formava:

O profissional de licenciatura curta estava muitoc mais
propenso a atender aos objetivos do Estado, aos ideais de
Seguranc¢a Nacional, do que um outro profissional oriundo
de um curso de licenciatura plena em Histdria, apesar das
imitagbes deste. A licenciatura curta generalizante, nao
preparando suficientemente o professor para o trabalho nas
escolas, acabava, na maioria das vezes, empurrando-o para
a alternativa mais c¢émoda, ou seja, utilizar o manual
didatico, reproduzindo-o de uma forma quase absoluta,
reforcando um processo de ensino onde nao ha espago para
a critica e a criatividade. (FONSECA,1993, p. 28)
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Quando se analisa o projeto de educagdo que o governo
miiitar impunha & populacdo, no qual a educagao deveria ser neutra e a
democracia era tida como perurbagdo da ordem, pode-se compreender os
esforgos deste governo para limitar a formagéo de seus professores,
principaimente no caso do professor de Histona:

Desqualificar o professor de Historia, ou qualifica-lo e
prepara-lo para uma escola que impunha tarefas e
necessidades de submissdo a maioria da sociedade
brasileira, significava, sem duvida, fortalecer e legitimar um
modelo antidemocratico e concentrador de riquezas, além
de limitar ainda mais as possibilidades de debates mais
profundos (na area) no interior das nossas escolas de 1% e
22 graus. (FONSECA, 1893, p.29)

Entende-se que embora a disciplina de Histédria nao tenha
sido a unica a ser transformada, como aconteceu com a implantagéc dos
Estudos Sociais de 5° a 82 séries, ou reduzida em sua carga horaria, como
ocorreu no ensino de Segundo Grau, de certa forma, para o governo da

epoca, representava um incémodo:

O controle sobre a disciplina historica relacicnou-se
sobretudo a ideologia implantada com o golpe de 1964,
quando o ensino foi colocado a servico do regime ditatorial
que propunha a formagao de cidadaos dbceis, obedientes e
ordeiros: de um lado, ter-se-ia ¢ 'esvaziamento do seu
sentido critico € contestador' e, de outro, manifestado ¢ seu
carater de ‘instrumento de veiculagdo e formagdc do
espirito civico, entendido como aquele capaz de glorificar 0s
feitos dos autoproclamados herédis do dia.” . (apud: NADAI,
92/93, p. 158.)

Deve-se ser lembrado que a substituicdo da Geografia e da
Historia pelos Estudos Sociais foi motivo de insatisfagao. A comunidade

académica e professores dos Ensinos Fundamental ¢ Médio, protestaram
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tanto contra a sua implantagdo nos curriculos de 1° grau, como também,
contra a criagéo de cursos de Estudos Sociais - licenciatura curta - no 3°
grau, principalmente, em instituigées de ensino privado, que proliferaram em

muitas regides do pais, poés 1964. Desta forma:

Devermnos evidenciar que, se, por um lado, os autores
denunciavam esse quadro cadtico sobre o ensino de
Estudos Sociais, por cutro, nao se furtavam a demostrar
toda a luta dos professores, estudantes e entidades de
classe a referida legislagcdo. Em certa medida, foi a unidade
desses segmentos em tormo da resisténcia que
proporcionou os espagos de discussdo na década de 1980.
Eles foram os gestores da Era do Repensando no ensino de
Histdria. (CAIMI, 2001,p. 105)

A disciplina de Estudos Sociais, que sempre fora motivo de
contestagdo desde sua implantagdo, principalmente por parte dos
professores dos trés nivels de ensino, nos anos de 1980 tem estendida
essa insatisfacio também ao restante da sociedade de forma em geral - na
medida em que, representava uma politica governamental que estava
sendo contestada, que tinha dentro deste sistema um papel definido da

seguinte maneira;

[-..] o8 Estudos Sociais contribuiram para a concretiza¢do do
projeto de “moralizagao do espage urbano e de organizagao
da escola”. Buscando desenvolver idéias de colaboragao
harmoniosa de diferentes grupos sociais € etmas ao projeto
nacional, os Estudos Sociais acabariam por anular ou
reduzir as resisténcias ao regime imposto a partir de 1564.
(CAIMI, 2001,p.104)

Como vimos, a Histéria - embutida nos Estudos Sociais -, e
os curriculos de maneira geral, nas décadas de ditadura, estavam

carregados da ideologia do governo militar. Dentro desta perspectiva, o



ensino de Historia era identificado com o passado e com 0s herdis nacionais,
nos quais os unicos sujeitos histéricos existentes eram os proposto pelos
militares,

No entanto, € importante considerar que :

Contraditoriamente, na mesma época, apesar da censura €
da implantacdo de outros mecanismos coercitivos, 2
produgdo histdrica foi se renovando com o emprego da
dialética marxista como métode de abordagem e com a
incorporacdo de temas de pesquisas abrangentes e
direcionados para o social, como a escravidao e a economia
colonial. Nos anos setenta , a busca de novos temas se
acentuou com a incorporagcao de estudos sobre a classe
trabalhadora, come¢ando pelo operariado, sua imprensa,
seus movimentos associatives, sua forma de luta e
resisténcia e atingindo os estigmatizados - camponeses,
mulheres, prostitutas, homossexuais etc.  (NADAI,
1992/1993 p. 157)

E necessario alertar que esta era uma produgao paralela, o
que prevaleceu foi a proposta institucional, na qual o ensino de Historia
ocultava as diferengas mantendo um histéria anica , oficial.

Um outro ponto a ser levantado € que embora o
policiamento fosse presente, os professores tentavam de alguma forma

driblar as imposi¢des curriculares do governo da época:

[..] como era uma escola pequena éramos em duas
professoras, como ndés éramos obrigadas a dar Estudos
Sociais, nés dividiamos a matéria, como ela era formada em
Historia, ela dava Histdria, e eu era formada em Geografia,
eu dava Geografia. A gente nunca adotou o livro realmente
de Estudos Sociais, a gente adotava um livro de Historia, um
livio de Geografia, e Moral e Civica a gente adotava um livro
s6 para o professor, OSPB era a mesma coisa, € a gente
entdo dava o que a gente sentia que era melhor, e a gente
mesmo formulava os pontos € passava para o aluno de
Moral e Civica, mas podendo burlar a gente nao dava
realmente. (Professora n® 9)
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3.3 Anos oitenta: o ensino de Historia, as propostas e as perspectivas

2 no final dos

Com a emergéncia do Estado Constituciona
anos setenta e mais nitidamente nos anos 80, organizagdes cientificas como
a SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - ¢ a ANPHU -
Associacao de Professores de Histéria Universitarios -, dinamizaram a
discussao acerca das necessarias mudangas no ensino de Historia. Os livros
didaticos e a metodologia de ensino reprodutivista até entae utilizadas pela
disciplina, principalmente no Ensino Fundamental e Médio, sao os pontos
mais rejeitados pela comunidade ligada a disciplina:

Assim, toda a década de 1980 seria marcada por um intenso
debate em torno do ensino de Histdria, o qual se expressou
na reaiizacdo de congressos, seminarios, reformas
curriculares, publicacdes de coletaneas etc. Tais atividades
revelam uma forte disposicdo para o redimensionamento

das teorias, métodos, conteldos e linguagens de ensino da
disciplina. (CAIMI, 2001,p.43)

Este descontentamento, como enfatiza Flavia Eloisa Caimi,
gerou na década de 1980 uma intensa discussao da necessidade da volta
da disciplina de Histéria nos curriculos dos ensinos Fundamenial e Médio e,
posteriormente, os programas das universidades brasileiras que ofereciam o
Curso de Histéria também passam a ser discutidos:

O projeto para o ensino de historia que se evidencia até o
decénio de 1970, a saber, a instrumentalizacdo da historia
para a construcdo e manutencdo da nacionalidade
brasileira, passou a ser profundamente questionado na

década de 1980, quando nos inserimos num periodo gue
poderia ser caracterizado como de transiglo paradigmatica.

28 Ver NADAI, Elza. “O ensino de historia no Brasil: trajetoria e perspectiva.” In;
Revista Brasileira de Historia - Memboria, Historia e Historiografia. Sao
Paulg; ANPUH/ Marco Zero, vot 13, n® 25/26. Setembro de 92/ agosto 93.
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Nessa fase, muitos antigos referenciais iebricos,
historiograficos e metodolégicos ndo mais seriam aceitos
entre os professores e intelectuais envolvidos na critica e
renovacao da historia, configurando-se, assim, um periodo
de crise na pesquisa histdrica @ na histéria ensinada.
{CAIMI, 2001, p.44).

Juntamente com as mudancas metodologicas para o ensino
de Historia, a legisiacao precisava ser revista. Em muitos Estados do Brasil a
revisao comega a ser discutida e efetivada. Por exemplo: nos Estados de
Sa0 Paulo e Minas Gerais a discussao comega nos anos de 1983 e de 1984,

com consideravel participacio dos professores da rede pL‘linc:-;l.z'g

[..] comeca a haver revisOes na legislagdo pertinente ao
ensino de Histéria e iniciam-se processos de reformas dos
curriculos de Histéria em varias Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagdo, uma vez que os postulados dos
programas de ensino elaborados de acordo com o0s
principios da politica educacional dos anos 70 ja estavam,
para muitos, superados ou eram inadmissiveis teodrica e
politicamente. Assim, os anos 80 sdc marcados por
discussbes e propostas de mudangas no  ensino
fundamental de Histéria. Resgatar o papel da historia no
curriculo passa a ser tarefa primordial depois de varios anos
em que o livro didatico assumiu a forma curricular, tornando-
se quase que fonte ‘exclusiva’ e ‘indispensavel’ para o
processo de ensino — aprendizagem. (FONSECA, 1993, p.
86.)

Os anos oitenta representariam para o ensino de Histéria no
Brasil um periodo de muitas idéias, propostas, criticas, que inicianam umas
transi¢des paradigmaticas, na década de 1980, duas tendéncias que tinham

forte influéncia sobre a historiografia e também sobre a histéria ensinada até

29 Ver FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da Historia Ensinada.
Campinas, Papirus,1893.
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entdo - a escola rankeana & o marxismo - sofreram severos

questionamentos.” (CAIMI, 2001, p.19)

3.3.1 - Anos QOitenta: a mudanga curricular no Estado do

Parana

“Produzido no calor da abertura politica dos
anos 80, o Curriculo tornou-se herdeiro da
resisténcia que marcou aquele periodo. O seu
colorido ideoldgico & o da resisténcia a
sociedade autoritaria @ ao ensino tradicional e
igualmente autoritario dos anos 60/70. Sua
matriz é ¢ resgate da cidadania, enraizado no
ideal do intelectual engajado no seu tempo €
com um compromisso com a transformacao
da sociedade.” (RIBEIRO, 1997 p. 253/254)

A mudanca da grade curricular do Estado do Parana
comegou a ser discutida em 1987, no mesmo ano em que foi extinta a
disciptina de Estudos Sociais pela Deliberagdo 004/87 C. E. E. (Conselho
Estadual de Educacdo). Esta extingao significou a volta das disciplinas de
Historia e Geografia no Ensino Fundamental, o que gerou a necessidade de
discutir-se a grade curricular proposta pela Secretaria de Educagao do
Estado do Parana e sua possivel modificacao.

Com o objetivo de promover tal discussio, foi organizada
pela entao Equipe de Segundo Grau da Secretaria de Estado da Educacgao

(SEED), uma primeira reunido com integrantes dos Nucleos Regionais de



89

Ensino (NRE), em um segundo encontro, realizado em junho de 1987,
juntou-se ao primeiro grupo, professores das instituigées de Ensino Superior
do Parana, fizeram-se presentes também representantes das Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Universidade Federal do Parana (UFPR), entre outras entidades ligadas ao
ensino de histéria.

As propostas de reformulagao curricular dos estados de
Minas Gerais, S4o0 Paulo e da cidade do Rio de Janeiro foram alvos de
analise nestes encontros a fim de dar pardmetro para a proposta a ser
implantada no Estado.

Em agosto de 1987 realizou-se o terceiro encontro, no qual,
além dos grupos ja citados, estiveram presentes professores representantes
dos vinte e um Nucleos Regionais de Ensino do Estado do Parana, intitulado
[1l Encontro de Ensino de Histdria.

Segundo Mariana Almeida, do Il Encontro surgiu a proposta
de ensino de histdria apresentada pelo Curriculo Basico do Estado do
Parana: “ Com a perspectiva de que a historia também € uma pratica social,
com espago para um pensamento critico e atitudes questionadoras em
relagdo ao conhecimento produzido ..." (op. cit. ALMEIDA, 1997. p.275)

Nas falas dos professores entrevistados as participagdes
nestes encontros sao lembradas como momentos de desafios, motivos de
orguiho de terem presenciado um momento que refletia o reconhecimento a
luta pela volta da disciplina de Histéria no Curriculo Basico do Estado do

Parana: “[...] mas eu ajudei a reestruturar o ensino de histéria de 1° e 2°
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graus, participei dos encontros, achei bastante ... uma experiéncia boa,
bastante interessante...” (Professora n® 8)
O Il Encontro de Ensino de Histéria teve como ponto

importante a discuss@o sobre a quaiificacao do professor de Histdria e
resultou, “tomou a forma de cursos voltados para a qualificagcao do
profissional de ensino nas varias areas do saber, estando hoje em dia em
processo de reformulacdo.” (ALMEIDA, 1997, p. 273)

As propostas que serviram de base para a formac¢ao do Curriculo
Basico do Parana - Minas Gerais e S30 Paulo -, segundo Selva Guimaries
Fonseca:; as duas propostas buscam resgatar diferentes projetos historicos,
os diversos agentes, as multiplas vozes representativas de uma época. [...}
ora tentando romper radicalmente com a forma tradicional de ensinar
Historia, ora tentando introduzir novos materiais, novas fontes, novas
guestbes sobre os esquemas preexistentes. (FONSECA, 1993, p. 109.)

Segundo Luiz Carlos Ribeiro, o Curriculo Basico do Parana nao
pode ser descrito da mesma forma, pois peca principalmente quando propoe
o Encaminhamento Metodoldgico € a listagem de conteudos, que nao
conseguem fugir ao etapismo, a causalidade e a linearidade: * A proposta,
gue nao se dispunha a ‘um simples reordenamento, um arranjo novo dos
contetdos antigos, segundo formulas cansadas’( p.81), é exatamente isso
que faz, ao sugerir um ordenamento baseado na evolugdo dos modos de
producéo. (RIBEIRO, 1997, p.260).

Muitos mais que a critica apresentada acima, deve se considerar

que a proposta foi implantada sem uma preparacac adequada de parte dos
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professores gue foram trabalhar, e ate hoje trabalham, com o Curriculo.
Embora os cursos de capacitagao tenham acontecido, eles nao alcancaram
todo o professorado paranaense. Injusto tambem sena nao reconhecer que
0s professores que tiveram oportunidade de fazé-los em muito se sentiram
beneficiados, e que as propostas colocadas neste periodo aparecem muito

em suas falas:

[...] entao volta e meia, nos cursos, vocé pegava professores
de todos os tipes, mas um ou outro era um professor mais
critico ... que, as vezes, dava um texto, uma bibliografia mais
critica gue ajudava, que me ajudou, vamos dizer assim ... a
pensar um pouco mais ... um pouce mais aberto [..]
(Professora n° 8}

3.2.2 - Anos Oitenta: o professor de histéria com postura

critica

O periodo militar tinha uma proposta de como deveria ser
o professor de histdria: um profissional “docil” que favorecia o governo militar
na formacéo de cidadaos integrados socialmente, prontos para o trabalho,
patriotas, envolvidos na construgdo da nagdo do amanha, mas sem
condicdes de refletir profundarmente a conjuntura da época. Segundo Selva
Guimaraes Fonseca, 0s cursos de licenciatura curta, os chamados cursos

0

de Estudos Sociais®, criados e implantados durante este regime, muito

30 A lei 5.692/71 determinou a criagdo de uma nova disciplina: os Estudos
Sociais, que integraria as disciplinas de Historia e Geografia no Ensino
Fundamental.
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contribuiram, pois ndo davam condicoes para a formagao de um profissionat

apto a analise social e havia;

[...] uma intencao deliberada de desqualificar e desvalorizar
o professor de 1° e 2° graus, encurtando sua formacgéo e
destituindo-a de qualquer sentido critico, sobretudo pela
total negagdo da pesquisa como atividade necessaria a sua
formacéo. (FENELON, 1984: p.14)

Mas, nos anos oitenta, com o intenso debate em torno do
ensino de Historia, navas metodologias de ensino estavam sendo exigidas,
novos temas, mais que possibilidades de pesquisas. Era necessario
pesquisar o trabalhador, a muther, os sindicatos, o €xodo rural, o cotidiano
popuiar, enfim pesquisas que ajudassem a entender a realidade brasiieira; o
professor de Historia sem ‘“sentido critico” também comegou a ser
guestionado. Como deveria atuar o professor de Histéria nos anos oitenta?

A fim de discutir este profissional, a formacgdo do professor
de Histéria, a exemplo de outras licenciaturas, comegava a ser repensada,
discutida em congressos universitarios e/ou em cursos para professores da
rede publica de alguns Estados brasileiros. O grupo CEDES - Centro de
Estudo, Educacido e Sociedade - promoveu espacos para dinamizar estas

discussges;

Os desencontros que nossos cursos de licenciatura vém
enfrentando no presente momento refletem a prépria
problematica que envolve a formagdo de um profissional em
crise. o professor. De um profissional cujo “perfil’ era
bastante facit de ser definido, passou-se, nas Jdltimas
décadas, a exigéncias cada vez mais gritantes, muitas delas
conflitantes entre si, as quais & preciso responder com certa
urgéncia. (CEDES, n° 8§ p. 2}
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Déa Ribeiro Fenelon, em um destes momentos de reflexao,
proposto pelo CEDES. descreve o perfil que deveria ter o professor de

Histona - praticamente um consensc no meio académico da década de 80:

Queremos um profissional de Histdria que seja capaz de
transmitir uma Histéria viva e ndo morta, queremos um
profissional capaz de ensinar uma Histéria na qual as
pessoas possam se reconhecer e se identificar, porque para
nds a Histéria € uma experiéncia que deve ser tarmbém
concretizada no cotidiano, porgue é a partir dela gue
construiremos o hoje e o futuro. (FENELON, 1985, 8, p. 31)

Entdo, nesta perspectiva, o professor de Histéria deveria ser
“ um professor de Histdria capaz de produzir e de ensinar Historia, levando
seus alunos, no 1° e 2° graus, a construirem conhecimento histérico'.
(VILLALTA, 1992/1993, p. 223)

O modelo de professor de Histéria exigido pelos anos
oitentas n&o deveria ter uma postura desarticulada da realidade na qual
estava inserido; assim, seu discurso nio poderia ser fragmentado. Este tena
que, além de levar seus alunos a reconhecerem-se enquanto sujeitos
histéricos, deveria também participar ativamente de sua realidade,
mostrando para seus alunos o0 caminho da participagao social. Nas
entrevistas, os professores mencionam c¢om fregiéncia as suas
participagbes e as suas posturas criticas frente as conjunturas em que
viveram:

Sempre participei das greves, no comeg¢o SO0 como
participante mesmo, era a primeira, 0 que uma assembléia
decidiu esta decidido, a assembiéia era soberana, eu saia

de greve no dia que a assembléia comegou a greve e no dia
em que ela falava voltou, acabou ... €, era participante, [...]
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mas. estava sempre junto, nunca perdi uma greve do
primeiro dia, [...] * (Professora n® 8)

[..] vocé tentava no aluno fazer com que ele tivesse uma
visdo critica ... por exemplo, no ensino noturno, eu dei muita
aula no ensino noturno, e de fazer uma visdo critica ndo sé
através de livros, mas tambem atraves da vida dele, da
maneira como ele era explorado [...] (Professora n® 7)

Tomando estes exemplos, pode-se perceber que nas
décadas seguintes este profissional de Historia ainda é o modelo. E claro
que suas caracteristicas foram ampliadas, mas o0 que se espera deste
professor é o seu dialogo e sua atuagdo sobre os problemas sociais de

forma direta:

[..] a especificidade do professor de Histéria estda em
analisar o fenémeno politico e avancar em sua discussao de
urma posicao privilegiada, na medida em que articula este
fendmeno com outras estruturas da sociedade (economia,
cultura, ideologia, religido mentalidades, cotidiano ...} e
demostra as diversas interpretagdes oferecidas para este
fendmeno, levando a reflexao questdes como poder, saber,
heréis construidos, omissdes da Histéria. (MOLINA, 1935,
p.63)

Através das entrevistas se pode perceber que este foi o modelo
que muitos professores tomaram como o ideal de profissional que deveriam
seguir: ser um professor critico, que conduzia seus alunos a criticarem a

conjuntura em gue viviam, como se pode constatar:

[...] algumas coisas s30 gratificantes, porque mais tarde
encontrei dentro do Nucleo uma professora de Matematica
que veio me pedir desculpas, dizer que agora ela entendia
que, as vezes, algum cartaz, coisas que ela criticava, a
maneira de como eu dava aulas para os aiunos, de fazerem
eles serem muitos criticos, lidar com meus alunos depois,
sei que nunca foi facil, alguns professores reclamavam



muito porque eles eram bocudos, eu ensinava a falar, a
criticar, estava sempre mostrando. (Professora n® 8)

E valido lembrar que os professores tinham um ideal de
profissional de Historia. Em sua fala aparece este ideal, colocando-se como
empreendedor deste ideal; em sua fala, o professor de Histéria tem
necessariamente que levar seus alunos a criticarem a conjuntura em que
vivem. Era um intento que eies acreditam sempre terem conseguido em seu

cotidiano escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

“Compomos nossas reminiscéncias para dar
sentido 3@ nossa vida passada e presente”
(THOMSON, 1997, p.56)

A proposito de entender os porqués dos professores de
Histdria comentarem com certa constancia a existéncia de livros proibidos
durante o regime militar, fato que, como ja foi atirmado, foi tdo corriqueiro e
de conhecimento da sociedade brasileira de forma geral, buscou-se
conhecer um pouco do universo deste professor durante os anos de regime
militar.

Por isto optou-se em entrevistar professores de Historia e
pedir que falassem de sua formag¢do, bem como de seu trabalho durante a
ditadura militar. Porém, estas entrevistas levaram & necessidade de
conhecer um pouco mais sobre o tratamento que o Estado ditatorial deu a
educagéae, de modo geral, e ao ensino de Histéria, em particular.

Através deste dois caminhos entendeu-se que a formacao
destes profissionais sofreu interferéncia direta das medidas, das resolugtes
e das proibi¢gdes que 0 governo da epoca impods a educagao. O professor de
Histdria, formado naquele momento, teve privacdes de leituras, de debates,
de livres questionamentos. Isso, de certa forma, prejudicou seu
conhecimento profissional, pois se entende que estes procedimentos sao
primordiais para a formagao deste profissional.

No entanto, este caminho nao foi suficiente para entender

esta memdoria tao viva nos professores de Histdria. O fato de eles repetirem
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sobre 0 seu conhecimento das leituras proibidas ndo pode ser entendido
somente conhecendo o periodo através de pesquisa bibliegrafica ou
ouvindo suas falas sobre o momento. Pelo contrario, pareceu ainda mais
confuso, quando ficava claro que eles sabiam dos livros, mas nao tiveram
contato com os mesmos, a maioria foi lida posteriormente, nos anos oitenta,
epoca da abertura politica.

A partir deste conhecimento, tornou-se indispensavel
entender o periodo de abertura politica &, mais atentamente, qual era o
significado do ensino de Historia naquele momento. Logicamente, entender
também qual era o professor de Histéria que se buscava para o tipo de
ensino pretendido.

Viu-se que os anos de abertura politica, os anos oitenta,

u

foram, parafraseando Selva Guimardes Fonseca, nao uma 'década
perdida’, como os economistas tém dito sohre a economia brasileira nestes
anos, mas uma década de tensBes e criatividade”. (FONSECA, 1993, p.
109).

Através das entrevistas se pode constatar que os
entrevistados participaram ativamente destas 'tenstes e criatividade’. Todos
fizeram os cursos que propunham uma discussao das novas exigencias para
o profissional de Histéria. Dois dos entrevistados participaram das
discussbes preliminares da criacao do novo curriculo de Historia do Estado
do Parana. Principalmente: leram os livros que eram proibidos durante a

ditadura, e mais ainda, leram os livros que contavam as mazelas,

arbitrariedades e violéncia cometidos na época do regime militar no Brasil.
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Outro ponto importante: percebeu-se que o ideal de
professor de Histéria para os entrevistados era aquele profissional proposto
durante os anos oitenta, e gue todos se viam enquanto professores de
Historia ideal. Segundo sua fala, eles levavam seus alunos a criticarem o
que consideravam que deveria ser criticado, a se perceberem enquanto
sujeitos da histoéria, capazes de interferir no processo  histérico
transformando sua realidade.

A partir destes entendimentos, tentou-se compreender a
construgdo da memoria deste professores, partindo da idéa de que a
memaria € uma construcdo, composta para satisfazer a identidade atual do
depoente, ou seja, composta para dar ‘sentido a vida passada e presente’.
Assim sendo, o que era o passado, em fungdo do presente. (THONSON,
1697, p. 56-57)

Deve-se considerar também que sendo esta memoria uma
composicao, ela identifica o depoente conforme o que ele determina como
representagdo do correto diante de sua atual conjuntura. Essa meméria é
construida quando se conta a histérnia para si mesmo, que depois &
repassada para o social.

No entanto, a construcdo desta memdédria € um processo
publico, mas que estd em harmonia com as ansiedades pessoais de cada
depoente. Pois, quando ocorre a desarmonia entre o publico e o pessoal
podem aparecer as reticéncias, os siléncios, que também s&o passiveis de

entendimentos e analises por parte dos historiadores.



99

Estes entendimentos todos levaram ao possivel
entendimento da construgao da memdria do professor de Historia sobre o
regime militar e, especificamente, das leituras proibidas naguele momento.
Nesta memadria, estdo presentes elementos da formacaoc fechada que estes
professores tiveram, resultado do regime militar, assim como a leitura feita
durante os anos de abertura politica sobre o periodo, gue nao diferem muito
das criticas que atualmente sdo levantadas sobre essa época.

Para os professores entrevistados, ser um professor gue
discute, gue critica, que paricipa, € fundamental. No entanto, eles nao
tiveram esta participacdo efetiva, conforme demonstram suas falas. Nao
foram cassados, nao foram presos: suas fichas - agueles que as possuem -,
ndo demostram que foram elementos combativos do regime militar. Mas
eles sabem o0 quanto a posi¢do de oposicido ac governo militar & hoje
valorizada de forma geral pela sociedade.

Assim, € necessario compor uma memona, que de certa
forma, recompense essa nao participagdo, pois esses profissionais, nao
diferindo de grande parte de seu meio, valorizam muito aqueles que se
levantaram contra as arbitrariedades da época. Um meio de construir essa
reminiscéncia & valorizar 0 seu conhecimento acerca dos livios proibidos.
Nao por té-los lido na época em que eram proibidos, mas por saberem que ©
governo proibia ieituras no periodo. Isto da a eles uma aparéncia de
participacdo, ou pelo menos, de que sabiam, estavam informados sobre ©

qQue ocorna.
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A importadncia desta memoria formada €& entender que o
profissional ligado ao ensino de Histdria, salvo as excegdes - que se espera
sejam raras -, estao, ou estiveram, durante parte de sua atuagao,
conscientes de seu papel na sociedade. Sao também formadores de opiniao,
mas o fazem de um lugar confortavel, na posicdo de historiadores, que tém a
possibilidade de uma leitura mais reflexiva e critica dos documentos
histéricos, sejam eles de qualquer natureza.

Certamente ainda ha muito a refleti, naoc so6 scbre a
memoria de professores, mas também sobre todo o universo que circula a

formagao desta memoria.
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